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Johan Aura, kanslichef, SFV
Forord

SFV-projektet Bildningskraft

Boken du héller i din hand &r en del av Svenska folkskolans vanners
(SFV) satsning for att dven pé finlandssvenskt héll ge gnista till en dis-
kussion om bildningens roll och relevans i nutidssamhéllet — en dis-
kussion som redan ldnge pagatt till exempel i Sverige. Slutmalet ar att
fraimja konstruktiv dialog inom det fria kunskapssokandet som motvikt
till asiktsbubblor, populism och polarisering.

Bildning som begrepp later vid en forsta betraktelse som néagot
fullstandigt sjalvklart och okontroversiellt — ménga kanske fragar sig
om bildning som begrepp 6verhuvud behover problematiseras? Men
om man skrapar lite pa ytan marker man fort att det nu ar dags for
en genomgripande ny diskussion om bildningsbegreppets innehall.
Annars hiander det latt att vara tankar om bildning endast upprepar
de ursprungliga beskrivningarna och motiven, som redan ar langt 6ver
hundra ar gamla. Och dven om de gamla beskrivningarna och motiven
delvis kan ha relevans idag, racker de helt enkelt inte langre till — sé
mycket har samhaéllet forandrats, framst pa informationsspridningens
och informationsinhdmtningens omraden.

Skribenterna i denna antologi erbjuder initierade och tanke-
viackande perspektiv for framtidens bildningsarbete, s& jag ar siker
pa att du kommer att ldsa texterna med intresse. Kom ocksa ihag att
Bildningskraftprojektet lever vidare pa bildningskraft.sfv.fi.

SFV ar en allmdnnyttig forening som sedan 1882 framjar utbildning, kultur och fri
bildning pa svenska i Finland. Foreningens syfte &r att framja svenskt bildnings-
arbetei Finland genom att understéda utbildning och bibliotek, bevilja studieunder-
stod samt stddja andra former av finlandssvenska bildnings- och kulturstrévanden.




8 Inledning av Jonas Ahlskog: Bildningsdiskussionens aktualitet och relevans

Inledning av Jonas Ahlskog

Bildningsdiskussionens aktualitet
och relevans

Varfor beh6vs en antologi om négonting som alla verkar vara 6verens
om? Det ar ett uppenbart faktum att s gott som hela den samlade
offentligheten, frin ledarskribenter och tankesmeder till kommunal-
politiker, riksdagsmén och republikens president, skriver under pa att
bildning ar ett efterstriavansvirt ideal. Bildningsidén ar sedan ldnge
ocksa institutionaliserad pa bred samhallelig basis, sarskilt via lagarna
som reglerar verksamheten for utbildning och rundradion. Inte nog
med det: frigar vi mannen eller kvinnan pa gatan hittar vi ocksa en
sorts vag konsensus — ofta har man inte funderat pa saken, men det ar
mycket ovanligt att ndgon skulle sdga sig vara mot bildning, eller pasta
att vara samhillsproblem skulle 16sas genom en sdnkning av folkets
bildningsniva. For de flesta fungerar ’bildning’, likt begreppet demo-
krati, som en méttstock: man fragar inte langre om bildning &r bra eller
daligt, utan vad som ar bra eller daligt beror p&d om det framjar bild-
ningen. Inte ens bildningens kritiker brukar ge sig pa sjdlva grundidén
— att argumentera mot ménniskans allsidiga utveckling dr trots allt en
svarvunnen fight — utan riktar sig oftare in pa hur bildningsivrande
missbrukas som maskerad klassmarkor och konservatism. Men det
faktum att bildningsidén kan missbrukas betyder inte att goda anvand-
ningar saknas, och framforallt 4r det mojligheten till det senare som
den har antologin utforskar.

Den vaga samstammigheten om att bildningen ar bra — bland dem
som alls bryr sig — ar en fruktbar utgdngspunkt for denna antologi.
For det ligger en sirskild mojlighet till forandring i att undersoka och
uppticka betydelser av en idé som de flesta redan siger sig omfatta. Vi
behover inte argumentera for ett nytt begrepp, utan vi har mojligheten
att stilla lasarna infor en fraga som direkt traffar deras sjalvforstaelse:
lever du som du 14r? Om vi redan siger oss sta for bildning betyder
detta samtidigt att en undersokning av vad bildning borde betyda far
en forpliktande kraft. For om vi ar for bildning, och bildning visar sig
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JONAS AHLSKOG ar sakkunnig vid SFV och postdoktoral forskare i filosofi och histo-
ria vid Abo Akademi. Han ar tidigare verksamhetsledare for Folkets bildningsférbund
r.f. och forfattare bland annat till boken The Primacy of Method in Historical Research:
Philosophy of History and the Perspective of Meaning (2021).

inbegripa ndgot mera utmanande och djupliggande &n vi tidigare trott,
s blir foljande fraga: dr du fortfarande for den idé du bekénde dig till
eller var det bara tomt prat? Med andra ord, det faktum att de flesta
redan séger sig stoda bildning betyder inte att denna idé borde 1amnas
ifred som en av vardagens sjilvklarheter. Tvartom, just pa grund av
samstdmmigheten ar det virt att granska bildningsidén, och av samma
orsak har undersokningen majlighet att verkligen férandra hur vi tan-
ker och lever.

Samtidigt maste man komma ihag att samstimmigheten egentligen
ar en schimar. Sa fort man skrapar lite pa ytan och fragar efter vad bild-
ningen borde innehalla, sa forsvinner all konsensus och diametralt olika
synpunkter trader fram. Detta &r inte heller ndgot nytt fenomen. Som
idéhistoriker ofta papekar har det pagatt en kamp om bildningen dnda
sedan begreppet lanserades under 1800-talets borjan. Kampen har gatt
kring hur bildning ska forstas, vad den ska innefatta, vilka méanniskor
den beror, och hur den beframjas pa basta sétt. Det har handlat om
konkreta sociala frégor for samhallets utveckling eftersom ’bildning’
blev en ledstjdrna for allt frdn den nationella samlingsrorelsen och fri-
kyrkan, till nykterhets- och arbetarrorelsen. Det idealistiska skimmer
som hor till bildningsidén har historiskt sett alltid varit kringskuret av
politiska och ekonomiska intressen. For de nationalistiska samlingsro-
relserna var malet for bildningen helt enkelt bonden som forsvarar sin
nations kultur och tradition, for arbetarrorelsen antingen skotsamma
anstillda, fackligt medvetna arbetare eller revolutionira proletirer —
beroende pé arbetarrorelsens politiska farg — for nykterhetsrorelsen
ett slut pa superiet och for frikyrkororelsen den arligt kristna mén-
niskan. Striden om innehallet fortsatter till denna dag: ska bildningen
innehalla fraimst humanismens klassiska ideal eller miljomedvetenhet?
Behover vi mera diginativitet eller demokratifostran?

Antologins skribenter fragar alla efter vad bildning ska betyda i
relation till samtidens och framtidens utmaningar. Fragorna som tack-
las ticker ett brett spektrum av dmnen: fran bildningens roll fér hall-
bar utveckling och integration till smabarnspedagogik, den fria bild-
ningens framtid och bildningens existensfilosofiska dimension. Den
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gemensamma ndmnaren ir att varje skribent utgdende fran sina egna
discipliner och perspektiv soker svaret pa fragan: vad borde bildning
betyda idag? Antologins texter dr inte menade som slutgiltiga svar pa
fragan, utan vi hoppas att skribenternas bidrag ska ses som inledningar
till en mera omfattande diskussion om bildningens roll bade f6r per-
sonlig och samhallelig utveckling. Det som antologin ddremot levere-
rar ar en framstéllning av de ramvillkor och fragekomplex som varje
undersokning av vad bildning borde betyda idag maste ta stillning till.

Det ar framforallt tva sdrskilda fragekomplex som utmérker den
har antologin. Det forsta ar att skribenterna delar ett intresse for att
undersoka bildning som (sjéalv)kritisk omdomesformaga, snarare én
den mera traditionella idén om bildning som ett sérskilt kunskapsstoff
som alla bor kunna. Denna tematik ar framtrddande redan i antolo-
gins inledande essa av Bengt Kristensson Uggla, som argumenterar
for bildning som en form av tolkningskonst, och vidareutvecklas av
Goran Torrkulla som kopplar samman bildningsidén med mojlighe-
ten till mellanménsklig dialog. Frdgan om bildning som ett (sjalv)kri-
tiskt omdome ar centralt ocksa for Lene Rachel Andersen som i sin
essd stiéller oss infor en pregnant och allvarlig fraga: vilket sorts sam-
halle vill vi leva i — ett samhille med sjalvstindiga, kritiskt tinkande
medborgare (bildning), eller samhillen priglade av sjilvintresse och
flockinstinkt? En liknande fraga stélls ocksa av undertecknad som i sin
essd undersoker vad bildningsidén kunde betyda om man Gverger tan-
ken om ett enhetligt kollektiv som bildningens subjekt, en forestéllning
som varit central for de bildningsprojekt som bedrivits av de nordiska
folkrorelserna. Fragan om vad vart’ kollektiv ar, och vad det innebar
att bildas till en finlindare, stills d&ven av Linda Bickman som i sin
essd visar hur begreppet integration ofta bygger pa forenklade fore-
stillningar om kulturell tillhérighet. I Birgit Schaffars essa moter vi
fragan om bildning som (sjélv)kritiskt omdome frén ett pedagogiskt
perspektiv genom en utredning av hur bildningsidén med nédvan-
dighet hotas av utbildningens strukturella och administrativa ramar.
Samtidigt argumenterar Schaffar for att bildningens etiska och person-
liga dimension kraver att vi forstar bildning som en fraga snarare &n
som ett svar. Bildning som en etisk och personlig fraga vidareutvecklas
ytterligare av Ylva Perera som i sin essé diskuterar hur skrivandet och
litteraturen kan forstas som en form av bildningsarbete dar vi far syn
pa varlden i ett nytt ljus.
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Det andra framtradande fragekomplexet i antologin handlar om
att bildning inte langre kan forstas enbart som en fraga for méanni-
skans relation till sig sjalv, andra méanniskor eller kulturen, utan ocksa
maste forstds som en frdga om var relation till naturen. Denna aspekt
av bildning ar avgorande for Ann-Christin Furu som diskuterar var
naturrelation i forhallande till sm&barnspedagogiken. I sin essa stil-
ler Furu en for den humanioracentrerade bildningstraditionen mycket
traffande fraga, ndmligen om det i ‘'ménniskans tidsalder’ (antropocen)
inte borde vara dags att "1ata just manniskan ta lite mindre plats, lata
tanken om bildning inkludera lite mer av var absoluta sammanflatning
med naturen.” Var sammanfldtning med naturen ar en central tanke
aven for Bjorn Wallén som skriver om hur framtidens folkbildnings-
arbete maste innefatta “djup bildning” som inkluderar inte bara
manniskorelationer utan dven var viaxelverkan med allt levande. For
Maria Joutsenvirta utgor var ofrankomliga relation till naturen det
mest avgorande ramvillkoret for framtidens bildningsarbete, eftersom
klimatkrisen ar en akut angeldgenhet som, enligt Joutsenvirta, genast
kraver omfattande beteendefordandringar i vara konsumtionsdrivna
samhillen. I sin essd lyfter Joutsenvirta darfor framforallt upp att
bildningsarbetet méste vara planetirt och stréva till att skapa fornyade
rikedomsuppfattningar. Fradgan om var naturrelation ingar dven som
element i bland annat Andersens, Torrkullas, Kristensson Ugglas och
Schaffars esséer.

Varfor diskutera bildning just nu? Svaret pa fragan ges bast i ljuset
av de senaste artiondenas renéssans for bildningsidén i Norden — dven
om denna vindning 4nnu inte kommit till Finland. Diskussionen har
kretsat kring fragor om bristen pa fordjupande bildning inom mass-
utbildningens institutioner, medias folkbildningsuppdrag och allman-
bildning som botemedel for ett sonderfallande offentligt samtal. Om
bildning tidigare ansigs gammalmodigt och mossigt, s vittnar idag
otaliga essiier, debattinldgg och bocker om att bildningsbegreppet
aterfatt sin positiva laddning i nordisk samhaillsdiskussion. Resultatet
ar att idén om bildning har dammats av och rustats som motkraft till
allt fran samhallets ekonomisering och ésiktskorridorer, till auktoritar
populism och ekologisk utarmning. Enbart sett till den materiella pro-
duktionen har diskussionen lett till en bred utgivning av bocker, anto-
logier, poddar, TV-program, radioinslag och debattinlagg som tar sig
an frdgor om bildningens innebord och relevans fran olika perspektiv.
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Framforallt har diskussionen varit synnerligen omfattande i Sverige,
och denna antologi inkluderar darfor dven en essd om den svenska
bildningsdebatten av Henrik Bohlin och Anders Burman, som bagge
har varit centrala deltagare i den aterupplivade samhallsdiskussionen
om bildning i vart véstra grannland. Bohlins och Burmans essi utgor
sévil en kontextualisering och summering som en kritisk granskning
av den svenska bildningsdebattens resultat, och den ger matnyttig kun-
skap for den bildningsdiskussion som forhoppningsvis snart fors d&ven
i Finland.

Det grundldggande skilet till att 6verhuvudtaget géra denna anto-
logi ar var 6vertygelse om att de samhillsfenomen som motiverat den
nordiska bildningsdiskussionen &r avgérande utmaningar dven for
Finland och Svenskfinland. Inte sagt att sammanhangen &r identiska,
och det finns viktiga skillnader exempelvis i skolfrdgan, men ingen kan
forneka att det aven i den finlandska kontexten finns samma oro for
miljon, samhallsklimatet och demokratin. Med andra ord, denna anto-
logi utgar frén att det redan finns ett samhalleligt ssmmanhang som
gor diskussionen om bildning meningsfull. Frdn denna avsats stéller
skribenterna fragor som: vad ska da bildningen innebéra? Pa vilket sitt
kan bildande ldsning fordjupa var forstaelse? Behover vi en gemensam
bildning for att demokratin ska fungera? Hur kan ett samhalleligt rele-
vant bildningsbegrepp formuleras? Vad ar bildningens roll for hallbar
utveckling? Om och hur kan folkbildningen aterigen bidra till samhal-
lets utveckling?

Antologin ar den forsta i Svenskfinland som explicit adresserar
bildningsidéns breda relevans for individuell och samhéllelig utveck-
ling. Det hér betyder inte att tematiken skulle vara alldeles bortglémd.
Den nya diskussionen om bildning i Norden har uppmérksammats
genom temanummer av kulturtidskrifter som Nya Argus (5/2013)
och Ikaros (3/2012), samt genom férdjupande artiklar och recensioner
bland andra i Ny Tid och Hufvudstadsbladet. De flesta av antologins
skribenter ar verksamma i Svenskfinland i roller som forskare, filoso-
fer, folkbildare, ekonomer, debattorer och pedagoger. For att ytterli-
gare gora kopplingen till det storre, nordiska ssmmanhanget tydligare,
inkluderar antologin dven bidrag av skribenter som Kristensson Uggla,
Andersen, Bohlin och Burman, som genom sina verk pé ett betydande
satt bidragit till bildningsidéns rendssans i nordisk samhéallsdiskus-
sion.
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Med denna antologi ger vi vigkost till den breda bildnings-
diskussion som vi hoppas att snart kommer ocksa till Finland.
Jamfort med de andra nordiska landerna, s har nagon renéssans for
bildningsidén dnnu inte &gt rum i finlaindsk samhallsdiskussion. Det
som finns dr dock en tilltagande faltspecifik diskussion: exempelvis
boken Vapaa sivistystyé: eilen, tdnddn ja huomenna (2019), utgiven
av takorganisationen Fritt Bildningsarbete rf, som levererar en met-
analys och vision av forskare och aktorer inom filtet gillande den fria
bildningens roll for demokratifrimjande. Pa finlandssvenskt hall har
framforallt Bildningsalliansen aktivt behandlat bildningsarbetets nya
utmaningar genom poddsamtal och framtidshubbar. Likasa finns gry-
ende diskussion om universitetens tredje uppgift som demokratiarbete,
exempelvis Sari Kivistos och Sami Pihlstroms bok Sivistyksen puolus-
tus (2018), och om bildningsidéns relevans for en hallbar framtid i
Maria Joutsenvirtas och Arto O. Salonens Sivistys vaurautena (2020).
Under senare ar har dven forskare inom pedagogik intresserat sig mera
for bildningsidén, vilket visas bland annat i essdsamligen Sivistys ja
kasvatus eilen ja tdnddn (2018). Dessa fora motsvarar dessvirre inte
den breda bildningsdebatten i Norden. Bristen pé en bred bildnings-
diskussion i Finland ar ett faktum som péapekas dven av statsmakten
genom Jubileumsfonden for Finlands sjalvstandighet, Sitra, och deras
projekt Bildning+ som startade 2020. Projektet efterlyser en bredare
bildningsdiskussion for att skapa en uppdaterad idé om bildning som
svarar mot samtidens utmaningar.

For snart tjugo ar sedan framholl de finlandssvenska folkbildarna
Matts Grano och Bjorn Wallén i sin bok Bli ndgot eller ndgon? En
finlandssvensk folkbildningsodyssé (2003), att bildningens demo-
kratiska funktion hanger pa att fragor om bildning far en framskjuten
position i samhéillsdebatten. Pidpekandet ar viktigt for i sista hand
vilar mgjligheten till att verkligen skapa samhallelig forandring genom
bildningsarbete pé en bred forstéelse av dess behov i folkopinionen. For
den finlandssvenska minoriteten har frigan om bildningens mening
och roll en alldeles sirskild relevans. Orsaken ar, som forskaren Kjell
Herberts konstaterar i sin analys av den fria bildningens utmaningar
fran 2010, att Svenskfinland kan forstds som ett icke-territoriellt nat-
verk och att det inte minst dr bildningsinstitutionernas arbete som ’gor’
Svenskfinland. Med andra ord ar frigor om bildning intimt kopplade
till frdgor om den svenska minoritetsgruppens sjalvforstaelse.
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Antologin har gjorts inom ramarna for projektet Bildningskraft
vid Svenska folkskolans vanner r.f. (SFV). Med projektet vill SFV
framja diskussionen om bildningens betydelse for saval personlig som
samhallelig utveckling i Svenskfinland. Projektet levererar inte far-
diga svar om vad bildningens betydelse och innehéll borde vara idag;
snarare fungerar projektets material som redskap for att sa fron till
en bred bildningsdiskussion ocksa i Svenskfinland. Att diskussionen
borde vara bred har heller inte enbart med rackvidden att gora, utan
beror pa sjidlva Amnet som diskuteras. Eftersom bildningens innehall
inte langre legitimt kan bestimmas uppifran, sa maste bildningens idé
och innehall bestimmas horisontellt — tillsammans i en 6ppen, demo-
kratisk och bred diskussion.

Vad anser du att bildning borde handla om idag?
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Bengt Kristensson Uggla
Gransoverskridande bildning

Vi lever i en tid da det ater igen ropas efter bildning. Det &r inte forsta
géngen som ett samhille med en blandning av desperation och forvan-
tan stricker sig efter bildningen for att hantera allvarliga utmaningar
som man stéllts infor. Idag verkar det som star pé spel handla om en
vag men samtidigt djupt oroande kinsla av att sjdlva den kognitiva
infrastrukturen for var demokratiska samhallsform &r pé vig att implo-
dera. Men liksom under tidigare perioder dé bildningen forts upp pé
agendan verkar det ocksa hinga samman med en aning om att det ar
nagot dn mer grundldggande som ar hotat — nagot som rent av har med
sjalva var mansklighet att gora.

Men vad ar da bildning? Vad kan bildning betyda i en tid som var?
Och kommer bildningen verkligen att kunna rddda oss — och i s fall
fran vad? Eller skulle det i stéillet kunna vara sa att bildningen faktiskt
riskerar att bidra till att forvarra laget? Svaren péa alla dessa fréagor
beror i hog grad pé vad vi lagger in i ordet bildning — och hur vi forstar
de problem som bildningen férvintas kunna l6sa.

Bildningens janusansikte

Nar vi idag 6verrumplas av vad som ser ut som en anstormning
av kunskapsfientliga politiker, samtidigt som vi forfaras 6ver en
vetenskapsfornekande samtidskultur som verkar vara pa vag att dra
undan forutsittningarna for en demokratisk livsform — och genast far
for oss att "mera bildning” skulle vara Losningen — da behover vi nog
paminnas om att referensen till bildning historiskt sett inte sa sillan
faktiskt bidragit med argument for att tvirtom bekdmpa demokratin.
Eftersom bildning och demokrati under ldnga tider upptratt som var-
andras motstdndare si framstar det som allt annat dn sjalvklart att

BENGT KRISTENSSON UGGLA dr Amos Anderson-professor i filosofi, kultur och
foretagsledning vid Abo Akademi. Han &r forfattare bland annat till béckerna
Grdnspassager: bildning i tolkningens tid (2012) och En strdvan efter sanning - veten-
skapens teori och praktik (2019).
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dessa storheter s dir oproblematiskt skulle kunna féras samman och
forenas utifrén ett gemensamt drende. Bildningskulturen har av tradi-
tion i sjalva verket som regel varit en del av ett privilegiesamhille som
tvartom gjort allt den kunnat for att avgrénsa sig mot de “obildade”
och ”obildbara” massornas krav pa samhéillsinflytande och demokrati.

Ett tecken pé hur "ofolkligt” bildningsbegreppet i verkligheten ofta
varit — och de starka demarkationslinjer som linge omgirdat bild-
ningens hégborgar — ar framvéxten av ett parallellt kunskapsprojekt
under beteckningen folkbildning. Detta begrepp ar tveeggat, efter-
som det savil kan motiveras paternalistiskt “ovanifran” utifran folk-
uppfostrande ambitioner hos en borgerlig bildningselit — som fungera
som ett sitt for folket sjalv att “underifran” rusta sig med kunskaper
for att erovra demokratiskt medborgarskap och ta sig ur en hierarkisk
underordning. Att den borgerliga akademiska bildningskulturen och
den breda folkbildningen sa strikt skilts at ocksé organisatoriskt vitt-
nar om hur starkt bildningsbegreppet ar forknippat med tydliga klass-
markorer, vilket 4r ndgot som man méste beakta om man inte vill att
“bildningens dterkomst” ska bidra till att bara reproducera otidsenliga
hierarkier.

Barbarisk bildning

Men nir stralkastarljuset idag ater igen riktas mot bildningen kastar
det ocksa dn morkare skuggor omkring sig. Den som forvintat sig att
ett okvalificerat bildningsbegrepp per automatik skulle generera det
goda samhillet bor namligen paminna sig om att det nazistiska barba-
riet faktiskt utvecklades av vad som anségs vara viarldens mest bildade
folk med en enastdende vetenskaplig bildningskultur. Och for dessa
hogt bildade méanniskor verkade det inte ha varit forenat med nagra
som helst komplikationer att kombinera jobbet som koncentrations-
lagervakt med att pa fritiden lasa Goethe och lyssna pa Mozart.

Bildningskulturens janusansikte har ocksd en global dimension
som ur ett postkolonialt perspektiv visar att bildning lika vil kan gene-
rera barbari som civilisation. Samma europeiska civilisationsprojekt
som bars av en universell ambition att inforliva all mansklig erfarenhet
i en gemensam bildning verkade nédmligen helt oproblematiskt kunna
kombineras med ett rasistiskt program som betraktade det som en
sjalvklarhet att manniskor med en viss hudfarg i praktiken var obild-
bara (Jonsson 2007, 204).
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Sa dven om jag sjalv ar en passionerad anhéngare av bildning, och
dessutom bérs av 6vertygelsen om dess helt avgorande betydelse for
séval kunskapskultur och en demokratisk livsform som for att mota
manga av samtidens Ovriga utmaningar, s tror jag inte att vi ar hjalpta
av ett urskillningslost hyllande av bildningen, som i basta fall sker i
okunnighet men i virsta fall doljer mérkare motiv.

Kosmetisk bildning

Talet om bildning har inte sillan fungerat som en kulturell kosmetika
som hidmtat sin niaring ur en forljugen nostalgi av hoga ideal som sam-
tidigt faktiskt dragit bort blickarna fran en mindre vacker verklighet. I
Sverige kom bildningsbegreppet under ett kvarts sekel plotsligt att fa
ett lika kraftfullt som méarkligt uppsving i skoldebatten— for att sedan
lika hastigt forsvinna igen. Allt borjade med att Laroplanskommitténs
betdnkande 1992 pé grund av tillfalligheternas spel rdkade fa titeln
Skola for bildning, vilket genast forde upp ordet bildning pa agen-
dan — trots att den utbildningspolitik som i praktiken bedrevs prag-
lades av ett malrationellt styrsystem som faktiskt direkt motverkade
bildningsambitioner i den konkreta verksamheten. Att det idag talas
betydligt tystare om bildning inom skolvérlden kan bero pé att begrep-
pet redan tycks forbrukat (Broady 2012).

Parallellt med detta, men med viss forskjutning i tiden, gjordes
emellertid en serie ambitiésa forsok att implementera bildnings-
perspektiv inom universitetsvirlden, ofta genom en omvig via den
amerikanska beteckningen liberal education. Men dven dessa initiativ
har med tiden tenderat att gd samma dystra 6de till métes, mycket pa
grund av att man samtidigt rullat ut ett malrelaterat styrsystem som
i praktiken undergravt alla incitament for bildning. Ibland far man
nastan kinslan av att den enda plats dar bildningsbegreppet verkar
ha stirkt sin stillning inom universitetsvarlden — &r i de akademiska
hogtidstalen.

Bildningsbegreppet har dock lite 6verraskande uppméarksammats
pa annat héll, d& manga kommuner kommit att bygga in ordet "bild-
ning” i beteckningarna pé flera av sina organ for styrning och forvalt-
ning, genom att till exempel tala om "bildningsndmnder” och rubricera
verksamhetsomraden som “bildning och kultur”. I dessa sammanhang
verkar anvindningen av bildningsbegreppet dock vara direkt kosme-
tiskt, varken forknippat med allvarliga utmaningar eller utopiska for-
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vantningar, utan inordnat i en rent administrativ logik som medfort
att oklarheten framstar som helt monumental om vad bildning faktiskt
innebér i dessa sammanhang.

Sedan négra ar tillbaka kan man mairka en tydlig tendens till att
ropet efter bildning har borjat komma fran ett helt nytt hall, genom
férhoppningarna om att bildningen ska ha betydelse for att hantera
samhalleliga utmaningar férknippade med de allvarliga svérigheter
som praglar demokratin i vér tid. I denna situation finns en uppen-
bar risk att bildningsbegreppet dn en gang bara blir ett innehallslost
“finord” som man tar till — fast man egentligen bara menar utbildning,
pa samma satt som nir man lyfter fram bildningen for att krydda hog-
tidstalen — fast man egentligen bara menar “extra allt”. Men nér frégan
om bildning reduceras till ndgot rent kosmetiskt, eller nir bildningen
blir en universallosning som inkluderar alla tdnkbara efterstravans-
véarda ting, d& forlorar inte bara ordet all precision och innebérd —
ropet efter bildning riskerar att bli en del av det vagt uppfattade pro-
blem som bildningen var ténkt att lsa.

Inte i ett lufttomt rum

For att undvika att bildning bara blir ett abstrakt och tidlost ideal, som
kanske rent av gor saker virre, dr det viktigt att det uttalade behovet av
bildning kontextualiseras. Ropet efter bildning ljuder ndmligen aldrig
i ett lufttomt rum. Att bildningen fors upp pa agendan maste nimligen
forstas utifran alldeles konkreta utmaningar som upptrader i specifika
historiska situationer dar man upplever att fundamentala delar av var
kunskapskultur hotas.

Nair det moderna bildningsbegreppet uppstod som en del av nyhu-
manismens projekt pa 1800-talet var det inte bara ett uttryck for att
en vilutbildad elit kdnde sig hotad infor trycket fran den “obildade”
massan i en tid d& mycket som tidigare varit fast forflyktigades och
traditionella hierarkiska ordningar tenderade att undermineras. Till
utmaningarna i den vetenskapliga revolution som mojliggjorde indu-
strialismen horde ocksé en naturvetenskaplig kunskapskultur som pé
ett ensidigt sitt fokuserade pa naturen, oavsett om den konfigurerades
med hjilp av en mekanisk eller organisk metaforik. Denna natura-
lism kom att dominera sa till den grad att den inte bara tringde undan
andra kunskapsformer, utan ocksa i forlangningen tycktes kunna hota
maénniskans egenart. Genom vad man uppfattade som ett slags "zoolo-
gisering” av varlden riskerade den ménskliga existensen helt enkelt att
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forlora sina konturer i en virld av idel biologi dir manniskans historia
reducerats till en anonym fas i naturens utveckling. Men vad hander
i sa fall med ménniskan som kulturvarelse? Det ar ur fragor av denna
art som det moderna humanistiska bildningsbegreppet fotts och fatt
sina konturer.

Bortom “de tva kulturerna”

Den forstdelsen av bildningen som utvecklades i forlaingningen av
nyhumanismen tenderade att ta formen av ett forsvar av kultur mot
en framvdaxande naturalistisk kunskapskultur. Bildningsbegreppet
blev pa sa vis en ensidigt humanvetenskaplig angeldgenheten, en
tankemodell som med tiden alltmer kom att skrivas in i en dualistisk
ordning som strikt separerar ande och materia inom ramen fér den
oforsonliga kampen mellan ”de tva kulturerna” (C. P. Snow). Under
den till synes enhetliga rubriken Vetenskap ddljer sig namligen tva
helt skilda kunskapsprojekt, som ocksa med tiden fatt allt svarare att
samsas under det gemensamma universitetsparaplyet. P4 den ena
sidan i denna motsittning aterfinns de framgangsrika naturvetenska-
pernas orsaksforklaringar, med bakgrund i en mekanisk varldsbild
frdn 1600-talets vetenskapliga revolution; pa den andra sidan moter
en uppdaterad teleologisk kunskapstradition med fokus p& menings-
sammanhang, med rotterna i den medeltida universitetskulturen.
Efter kollapsen for de storstilade romantiska ambitionerna i det tidiga
1800-talet, da man forsokte utveckla ett holistiskt bildningsbegrepp
vars universella ambitioner omfattade allt vetande — och som perso-
nifierades av de ’komplementéra” bréderna Humboldt, dar Alexander
“laste” naturen pa samma sitt som Wilhelm laste bocker — fick natu-
ren snart 6vertaget. Bildningsbegreppet kom darmed successivt att ta
formen av ett forsvar for kultur i motsats till natur, i linje med en
dualistisk ordning som sedan reproducerats frdn omrade till omréade.
Men darmed kom ocksa bildningen att framsta som en exklusivt huma-
nistisk angeldgenhet — och inte ndgot som naturvetare och andra syss-
lade med.

Bildningen som "manniskovetenskap”

Mot bakgrund av den humanvetenskapliga fixering som gett upphov
till ett bildningsbegrepp som i praktiken uteslutit andra vetenskapsom-
raden kan det vara uppfriskande att ta del av den skriftserie om bild-
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ning som Hogskoleverket i Sverige gav ut under det férsta decenniet av
det nya millenniet. Har vidgades perspektiven ndmligen rejilt genom
att man systematiskt valde att aktualisera bildningens betydelse ocksa
utanfor det strikt humanvetenskapliga Amnesomradet, som till exem-
pel teknologi (Bo Goranzon), fysik (Bengt Gustafsson) och ekonomi
(Benny Carlsson & Carl-Axel Olsson). Pa sa vis markerade man ocksa
tydligt att bildning ar ndgot som faktiskt Gverskrider de granser som
bildningens forsvarare tidigare byggt mot discipliner och vetenskaps-
omraden utanfor humanvetenskaperna.

Forsoket att rddda situationen genom att tala om “méannisko-
vetenskaperna” for att pa s vis utnyttja de vidare implikationerna
hos begreppet "humanvetenskap” kan vid forsta anblicken tyckas vara
sympatisk. Ganska snart inser man emellertid att de ansprak som lig-
ger bakom en sédan beteckning inte bara dr ohéllbara utan djupt pro-
blematiska, da de tillskriver humanvetenskaperna ett slags monopol pa
att uttala sig om det méanskliga. Det friktionsfria sitt pa vilket man da
ensidigt skriver in det ménskliga i ett humanvetenskapligt paradigm
vittnar ocksé om den enastdende makt som forestéllningen om de tva
kulturerna fortfarande har 6ver vart sitt att organisera kunskap. Men
pa samma sétt som forstaelsen av manniskan kraver att man involverar
savil medicin och teknologi som sociologi och ekonomi (for att nu bara
namna nagra discipliner), sé kan ett fungerande bildningsbegrepp for
var tid inte begrénsas till humaniora och kultur.

Ekonomutbildningar borde bilda

Ett tecken pa att bildningsbegreppet definitivt har borjat 6verskrida ett
rent humanvetenskapligt paradigm &r det vaxande bildningsintresse
man kan urskilja ocksd inom andra vetenskapsomraden. Under de
senaste tjugo aren har det till exempel tagits en mangd initiativ for
att introducera bildningselement inom ekonomiutbildningar och han-
delshogskolor. Professorn i foretagsekonomi, Lars Strannegard, har
som rektor for Handelshogskolan i Stockholm arbetat for att systema-
tiskt introducera konst, kultur och bildning i savil innehéllet i skolans
utbildningar som i sjdlva byggnaderna och den fysiska miljon (genom
till exempel konstinstallationer och musikframtradanden). I den aktu-
ella boken Kunskap som kdnns: en lovsang till att ldra sig nagot nytt
pladerar han passionerat for filosofins, skonlitteraturens och sam-
tidskonstens betydelse for larande och beskriver dessa inslag som en
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alldeles nodvandig forutsittning for att ekonomistudenterna bortom
arbetsmarknadens kortsiktiga behov ocksé ska fa gora en bildnings-
resa under sin utbildning. Den bildning som pa sé vis uppstar i métet
mellan de tvé kulturerna uppfattar Strannegard som sjilva motorn for
mainskliga framsteg och gemenskaper och som en nodvéandig forutsitt-
ning for att bygga ett fritt, empatiskt och demokratiskt samhille.

Det dr inget nytt att det talas om bildningens betydelse inom
naringslivet, kanske har det ocksa varit vanligare i Finland 4n i Sverige.
Ibland har bildningsvurmen visserligen varit av det mera kosmetiska
slaget och i praktiken bara fatt begriansat genomslag utanfér hogtids-
talen. Men talet om bildningens betydelse ska nog &n betraktas som
ett uttryck for en vixande insikt om att det dr nodvandigt att vidga
perspektiven for att forsta savil foretagens egen verklighet som hur de
alltid existerar inbaddade i samhille och kultur. Inte minst genom den
nuvarande samhallskrisen har vi blivit alltmer medvetna om att foretag
och ekonomi inte kan fungera utan den kognitiva infrastruktur och
det gemensamma fortroendekapital som uppehéller samhéllet i stort.
Saval foretagsvarlden som samhéllslivet bestar av flera dimensioner
an de rent ekonomiska. Man kan ana att nagot stort ar pa géng nér
sjdlva nestorn inom omrédet, den nyligen bortgédngne nationalekono-
men Assar Lindbeck, kring millennieskiftet kunde utbrista: ”vi utbildar
inte tillrackligt manga *tvibenta’ ekonomer, som bade beharskar analy-
tiska tekniker och har en kéinsla for verklighetens problem.” (Lindbeck
2001, 32)

Tio ar efter detta uttalande kom ocksa négot av en vindpunkt for
bildningsintresset inom ekonomifiltet d& prestigefyllda Carnegie
Foundation for the Advancement of Teaching publicerade en policy-
rapport dir man argumenterade for att bildning och liberal learning
borde betraktas som négot helt oundgéingligt och sékerstillas som
integrerade delar av varje ekonomiutbildning. Att finanskrisen 2009
med dess brutala efterverkningar intraffade under arbetet med rap-
porten Rethinking Undergraduate Business Education. Liberal lear-
ning for the profession (Colby 2011) valde forfattarna att gora till “a
teacheable moment”. Man fragade sig sjalvkritiskt om inte ekonomut-
bildningarnas utformning, genom deras ensidiga inriktning pa aktie-
agarviarde som satt vinstintresset i centrum och reducerat allt till eko-
nomi, faktiskt hade bidragit till krisen, forvarrat den och kanske rent
av skapat den. Som alternativ till ett marknadsbegrepp som ensidigt
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fokuserar pa ekonomi plidderade man for att ett mangdimensionellt
synsétt som involverar en méngfald av perspektiv och intressenter
ar helt nodviandigt for att forsta de ytterst komplexa former av social
interaktion som praglar dagens globaliserande ekonomi. Ett strategiskt
affarsperspektiv méaste darfor alltid lankas samman med andra per-
spektiv pd samhille och miljo, institutioner och ménniskor. Det nya
affarslandskap som véxt fram under globaliseringen genom ekonomins
egna transformationer, och som gett upphov till nya former av osiker-
het och komplexitet priglade av alltmer markerade 6msesidiga bero-
enden och tvetydigheter, talar ocksa for det fornuftiga i att utveckla ett
sadant mangdimensionellt synsitt. Kort sagt, i stillet for den fragmen-
tarisering och splittring som létt blir resultatet av den fundamentala
bristen pé integration som ofta praglar ekonomiutbildningarna, och
som befordrar ett rent instrumentellt forhallningsitt dar everything
is business, pladerade man for behovet av bildning. Genom att vidga
perspektiven och koppla ekonomi till andra omraden for att pé sa vis
astadkomma en integration av en vidare palett av amnen, tillsammans
med behovet av en vil integrerad personlighet och reflekterande pro-
fessionella, blir man ocksé béttre forberedd att arbeta i globalisering-
ens ekonomiska verklighet praglad av hog komplexitet och konstant
mangtydighet. Det vi kallar bildning beskrivs i detta sammanhang i
termer av integrative thinking, ett begrepp som forfattarna i sin tur
bryter ned i tre sammanlénkade nyckelkompetenser. For det forsta,
lyfter man fram nodvandigheten av analytiskt tinkande (Analytical
Thinking), ett slags formaliserad kontextoberoende kunskap som &r
oundginglig for en ekonom, men dnda inte tillrackligt for den som
ska hantera komplexa situationer och kunna forhandla mellan mot-
stridiga intressen och perspektiv som stér i konflikt mot varandra. Tatt
integrerat tankande kréaver ocksa, for det andra, en formaga att kunna
se mangtydigheten hos fenomen genom anvidndningen av en mangd
olika och ibland oférenliga referensramar (Multiple Framing), en
tolkningsmedvetenhet som gor det mojligt att se virlden utifran olika
perspektiv och ta professionellt ansvar i situationer av hog komplexi-
tet. Det handlar om en tolkningsmedvetenhet som ocksa forutsatter en
tredje nyckelkompetens i form av den sjilvreflekterande formagan att
undersoka mening och sammanhang (The Reflective Exploration of
Meaning). Med detta resonemang flyttar, kort sagt, bildningen defini-
tivt in frdn marginalen till sjdlva centrum for att bli en nyckelkompe-
tens for varje ekonom.
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Tolkningskonflikter och bildning
Genomgéende i dessa passionerade pladeringar for att lyfta fram
bildningsdimensionen inom ekonomiutbildningarna méter man insik-
ten om hur avgorande det ar att lika kritiskt som kreativt kunna han-
tera tolkningskonflikter. Nar man i det verkliga livet stélls infor de
konkreta utmaningarna i situationer av stor osidkerhet duger namligen
varken ensidigt teoretiska I6sningar eller manualernas entydighet. Om
man ska kunna handla vilovervagt och ansvarsfullt, kréavs i stéllet den
form av praktisk visdom som utmarker hermeneutiken, en praktisk
filosofi som inte erbjuder nigra Metoder som automatiskt levererar
fardiga tolkningar. Men hermeneutiken fér heller inte férvandlas till en
mjuk relativism som legitimerar godtycklighet. Tolkningskompetens
handlar istillet om en fortrogenhet med det rorliga granssnittet mellan
oss sjilva och varlden, som emellertid blivit en allt svirare utmaning
att forhalla sig till i en tid da mangtydligheten tycks multipliceras.
Carnegieforfattarna refererar till Roger Martin, som visat att det
som kiannetecknar verkligt framgangsrika foretagsledare och entre-
prenorer ar just en formaga att halla samman och vixla mellan ini-
fran- och utifrénperspektiv, affiars- och samhaillsperspektiv — en
méngdimensionell utmaning som kraver att man haller diametralt
olika idéer i huvudet samtidigt for att sedan utifran sddana tolknings-
konflikter kunna framstilla en syntes som ar 6verlagsen de enskilda
alternativen (Colby 2011). Hiar duger med andra ord inte ett rent tekno-
kratiskt forhéllningssitt, i stdllet méste den som pa ett innovativt och
ansvarsfullt satt vill utveckla “konsten att foreta sig ndgot” balansera
mellan analytiskt mésterskap och intuitiv originalitet. Det handlar om
en dynamisk tolkningskompetens, som forenar komplexitet, kritik och
kreativitet — och som kommer mycket nira det som jag tror vi skulle
kunna kalla bildning i en tid av globalisering.

Globaliseringens utmaningar och demokratins
kris

Jag och min generation vixte upp med den stora berittelsen om en
demokratisk samhéllsform som steg for steg oundvikligen skulle
erovra viarlden. Det var egentligen bara en tidsfraga innan demokratin
slutligen skulle segra 6verallt och hos alla. Idag dr demokratin hotad
och trangd. Den demokratiska samhéllsformen har visat sig vara langt
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mer sdrbar &n vi trodde och ingenting i den storstilade berittelsen om
dess segertag ar langre nagon sjalvklarhet. Kanske héller berittelsen
rent av pa att krackelera. Mangder av policyrapporter har deklarerat
att demokratin befinner sig i en djup kris av globala dimensioner som
plotsligt drabbat ocksa “sjalvklara demokratier” med forodande kraft.
Pandemins undantagstillstdind har gjort det mojligt for auktoritdra
ledare att ytterligare flytta fram positionerna och det hivdas ibland
att vi endast kan klara klimatkrisen om vi avstar fran demokrati och i
stillet viljer diktatorer som kan stélla allt till ratta igen. Var tids stra-
tegiska axel tillit/rddsla har svart att 16sa ekvationen om hur man ska
forena frihet och trygghet — mycket talar for att utvecklingen héller pa
att ga i farlig auktoritar riktning.

Péfallande ménga av de utmaningar vi konfronteras med i var tid
ar forknippade med globaliseringen. Den globaliseringsprocess som
sedan ett halvt sekel ar pé vég att fordndra virlden i grunden var linge
en framgingssaga, i egenskap av det storsta valstandslyftet och det
kraftigaste hilsolyftet i mansklighetens historia, och forknippades
med utopiska forhoppningar om savil demokratins slutliga seger som
friktionsfria informationsmotorvigar som skulle kunna ta var och en
vart som helst. Idag hotar globaliseringens “baksidor” demokratins
fundament.

Globaliseringen har inneburit enorma mdjligheter for foretags-
utveckling — men ocksa nya svara utmaningar, inte minst genom en
hyperkonkurrens av aldrig skadat slag. Med tiden har vi emellertid
fatt erfara alltmer av globaliseringens baksidor i form av dramatiska
klimatférandringar och en hotande ekologisk kollaps, farlig polarise-
ring och 6kande motsittningar. En helt underskattad sida av denna
process ar emellertid den utarmning av kunskapskulturerna som det
nya informationssystemet riskerar att leda till. Det kan lata markligt
att pastd nagot sddant da digitaliseringen pd ménga sitt raddat bade
vara privatliv, vr offentliga sektor och méngden av féretag som knap-
past annars hade 6verlevt pandemin under en tid av patvingad social
distansering. Men alltmer erfar vi de forodande konsekvenserna av att
det vi trodde var ett informationssystem i sjilva verket har visat sig
vara ett desinformationssystem, och att det som forst sdg ut som ett
fonster mot en global varld faktiskt ar ett allseende 6ga som dr vant mot
oss sjalva och att vi aningslost genom var entusiastiska interaktion med
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det globala informationssystemet frivilligt levererar innehallet i vara
livsarkiv till tidernas mest effektiva 6vervakningssystem.

Vi har pé nagra artionden gatt fran ett tillstdnd av relativ informa-
tionsbrist till en situation dir vi tenderar att drénkas i en tsunami av
information. Nir man idag vill komma till ratta med faktaresistens bor
man paminna sig att resistens faktiskt uppstar genom 6verkonsumtion
— och inte tro att botemedlet ar att urskillningslost 6verdosa manniskor
med méngder av aldrig sa korrekta fakta. I stéllet krivs just bildning i
form av en tolkningskompetens, en formaga att selektera och viardera
information, sitta in den i meningsfulla ssmmanhang och utsitta den
for kritiska invandningar av alla de slag.

Detta forstéarks av att den nya platta informationsgeografin resulte-
rativad jag skulle vilja kalla en kognitiv horisontalisering, som visser-
ligen har en enorm demokratisk potential (om den hanteras vil genom
kloka strategier), men vars nivellerande effekter vi hittills mest fatt
uppleva. Denna olyckliga utveckling har forstarkts av att forvéantans-
horisonten for kunskapspolitiken i vér tid utvecklats i ensidig ekono-
misk riktning. Frén den tidigare méngdimensionella strategin, som
inneholl sévil politiska forvantningar om demokratiutveckling, sociala
ambitioner om inkludering och kulturella dygder som livskvalitet, ver-
kar globaliseringens hyperkonkurrens fatt vara utbildningspolitiker att
utveckla en kunskapspolitik som i slutindan endast fokuserar pa eko-
nomisk konkurrenskraft. Nar siktet ar instéllt pa en plats hogst upp i
vardepyramiden tycks allt annat fa stryka pa foten.

Det ar mot bakgrund av denna endimensionella syn pa kunskap
som man kan forstd dagens behov av bildning. Den kognitiva infra-
struktur som bar upp var samhillsform, genom en komplex interak-
tion mellan vetenskap och politik, héller i grunden pa att destabiliseras
— inte minst till f6ljd av att badda dessa idag samspelar med ett tredje
konkurrenssystem i form sociala medier tillsammans med "gammel-
media”. Det digitala informationssystemet har i grunden férandrat vill-
koren for akademisk verksamhet, vilket har lett till en rad motstridiga
tendenser i form av en "vetenskaplig balkanisering” i kombination med
en allmén polarisering och framvixten av en ensidig konkurrenskultur
(som ocksa har fatt den balans mellan konkurrens och samarbete som
ar nodvandig for att framgangsrikt utveckla kunskap och att utveck-
las som ménniskor att haverera). De olika konkurrenssystemen haller
dessutom pé att implodera in i varandra pé ett forodande sitt, vilket
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resulterat i en tdvlingsmentalitet som inom forskningskommunikatio-
nen favoriserar forskare med utpréglat taktiska formagor och extrema
roster som uttrycker tvarsikra stdndpunkter som fungerar i medier-
nas polariserande logik genom att de bryter igenom i mediebruset —
framfor formégan att utveckla argumentationsgemenskaper och delta i
tolkningslaboratorier dir olika perspektiv médosamt bryts mot varan-
dra inom ramen for en gemensam strivan efter sanning (Kristensson
Uggla 2019). Vetenskapen, liksom demokratin och en fungerande
ekonomi, forutsatter med andra ord att det finns méanniskor med en
formaga att utveckla det vi kallar bildning.

Bildning handlar om kunskap - och manniskor!
Den nya informationsgeografi som priaglar globaliseringen har gjort
det mojligt att skapa jaimforelsetal for snart sagt allting, sa att ett
redovisningssamhdlle vixt fram. En ny slags formalism breder sa ut
sig, med det forodande resultatet att vi riskerar att forbise kunskapens
allra viktigaste komponent: mdnniskan. Bildningens viktiga bety-
delse i detta ssmmanhang bestar i att den pa ett alldeles sérskilt satt
paminner oss om den ofrdnkomliga lanken mellan var kunskap och
var mdnsklighet. For nir vi i en tid av globalisering blandas av infor-
mationsteknikens mojligheter glommer vi latt det som Michael Polanyi
kallade ”den tysta dimensionen” (Polanyi 1966/2013) — att kunskap i
slutandan alltid ar nagot personligt och att det darfor inte kan finnas
nagon kunskap utan manniskor.

For att pa allvar forsta vad bildning innebar i hermeneutikens tids-
alder —itolkningens tid — och gora rattvisa at den méanskliga dimensio-
nen i all kunskap maste vi idag forskjuta fokus: fran synen pa bildning
som en egendom forknippad med statusmarkorer och 6verlagsenhet,
ett revir att bevaka och férsvara mot de “obildade” — till att i stillet lyfta
fram rorligheten, aktiviteten och formdagan att géra granspassager
som oundgéngligt om bildningsprocesser ska kunna komma till sténd.
Det finns annars en risk att bildningsbegreppet infangas i den terri-
toriella metaforik som lange dominerat var syn pa kunskap i allmén-
het och som fatt bildningen att framsté som ett avgriansat omrade att
forsvara — ett “territorium” ar namligen nagot som bade ar forknippat
med jord ("terre”) och “terror”, det vill siga narvaron av makt och vald.
Om man i stillet satter formagan till grdanséverskridande i fokus for
bildningsbegreppet kommer man ocksa tydligare se att bildning i sjilva
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verket handlar om en fortrogenhet som kommer ur erfarenheten av
granspassager, mellan olika geografiska, organisatoriska och kognitiva
omréden — och inte ett forsvar av ett statiskt "territorium” av bildning.

Bildningsresor och bildningens paradoxer

Denna rorlighet hos bildningsbegreppet knyter an till den gamla tanken
om bildningsresan, som man moter till exempel i den klassiska Grand
Tour, som unga manniskor (foretriadesvis ynglingar) forr forviantades
gora for att ”bildas” och bli ’kompletta” manniskor. Men bildnings-
resans nodvandighet kommer ocksa till uttryck i folksagorna genom
den narrativa insikten om att vi dr tvungna att bryta upp fran hemma-
miljon och ge oss ut pa en resa dir vi konfronteras med det frimmande
— och séledes sjilva forvandlas till framlingar i andras 6gon, men ocksa
for oss sjilva — for att komma i vig pa den langsta resan man kan gora
som manniska: resan till sig sjalv. Det kravs namligen en bildningsresa
for att kunna ”bli den man dar”.

Har kan den dubbeltydighet som impliceras av begreppet "huma-
nism” — som ju bade kan knytas till humanvetenskaperna som veten-
skapsomraden och till ett livsdskddningsmassigt forsvar av det mansk-
liga ("det humana”) — i nyhumanismens bildningsbegrepp ldra oss
négot viktigt om att det som star pé spel nér bildningen kommer pa tal
handlar om att ndgot fundamentalt ar hotat — bdde vad géller kunska-
pen och var ménsklighet.

Bildningsbegreppet ar fullt av paradoxer och det ar i sjilva verket
dessa spanningar som konstituerar bildningen som ett dynamiskt,
standigt fordnderligt, fenomen. Bildningsdiskussionen har en “sub-
jektiv” pol, som handlar om méanniskans férmaga att utvecklas genom
att realisera sin potential; och en “objektiv” pol, som fokuserar pa det
material som kan sdgas ha en sirskild bildande férméaga. Men om man
otaligt soker efter entydighet, sa att subjektets bildningsresa och dess
objektiva sida i form av en bildningskanon framstills som motsatser
och varandra uteslutande alternativ, dd avstannar bildningsprocessen.
P& samma sitt som att en bildningskanon bara kan fungera som ett
dynamiskt fenomen som upprétthélls och blir till genom vad folk fak-
tiskt ldser och tilldgnar sig, s paminner oss subjektets bildningsresa
om frihetens villkor genom sammanflatningen av aktivitet och recepti-
vitet i vart manniskoblivande. Bildningen kriaver namligen en aktivitet
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av oss, i form av nagon som bildar sig — och samtidigt en 6ppenhet for
att 1ata sig bildas av sddant som ligger utanfor oss sjilva.

Vi maste skilja oss - fran oss sjalva

Globaliseringen tycks ha en inneboende tendens att stindigt generera
paradoxer. Sa tycks till exempel effekterna av internets framvixt para-
doxalt nog bli att varlden pé en och samma géng blir storre och mindre.
Genom det globala nétet kan man f4 access till information och kontakt
med manniskor som 6ppnar nya och oviantade perspektiv pa virlden,
men samma nat har ocksa en starkt selekterande funktion, som ska-
par filterbubblor och gor det mojligt for sekten att ateruppsta langst
ute i den virtuella rymden. Anders Behring Breivik var ingen ensam
galning, utan digitalt omsluten av likasinnade som bekriftade varan-
dra i en ekokammare dir inga kritiska invindningar hordes. Att man
plotsligt kunnat ana en diktators rost néar den fore detta amerikanska
presidenten lika sjalvforharligande som maniskt riktat ett kulregn av
hat 6ver andra via Twitter, ar bara foljdriktigt i en informationsvarld
som verkar vara i grunden narcissistisk. Internet, som fran borjan bars
av ett 16fte om att kunna fora méanniskor samman i en odvertraffad
kommunikationsgemenskap har visat sig 6verflyglas av en lika fram-
gangsrik som forodande kapacitet att polarisera och radikalt skilja
manniskor at.

Darfor 6verraskas vi idag inte bara av en formalism som osynliggor
manniskor, utan ocksa av en helt annan utvecklingstendens i form av
en digital narcissism som nastan verkar ga pa steroider. Den globali-
serade varlden har pa senaste ar alltmer forvandlats till en digital eko-
kammare dér “sanningar” fran den twittrande presidenten blandats
med kindisars och vara egna entrigna krav pa att fa beratta “min san-
ning”. Nér ratten till den egna livsberéttelsen rullas ut som en bomb-
matta av mjuk relativism 6ver samtiden, kommer vér forvintan om att
via nitet fa kontakt med hela virlden att leda till att vi i sjélva verket
bara moéter oss sjilva.

Eftersom det knappast finns nigot som goér en mianniska sé
ominsklig som nir hon ar sjalvupptagen och instingd i sig sjilv —
eller inkrokt i sig sjélv (in curvatus in se), som den gamle reformatorn
Martin Luther uttryckte det — sa kanske det inte ar sa konstigt att vi
ironiskt nog sa ofta tycker oss sakna ett manskligt ansikte i var digitala
facebook-viarld. Men harifran kommer ocksé det stora hotet mot bade
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demokratin och vetenskapen i form av ett antropologiskt underskott
som riskerar att resultera i sivil den oforsonliga polarisering som den
mjuka relativism som idag omgjliggor den strdvan efter sanning som
praglar ett fornuftigt samtal.

Det ar just i denna situation som vi ar i ett akut behov av bild-
ning. For till bildningens grundldggande forutsiattningar hor just for-
maégan att ta ett kliv ut ur sig sjdlv. Det ar ocksa det som sker nir
vi gor granspassager, da vi moter det fraimmande for att i nista steg
sjilva forvandlas till fraimlingar i de andras 6gon och infor oss sjdlva. Vi
hamnar lite grand “utanfor oss sjilva” sa att vi kan se varlden och oss
sjalva med nya 6gon. Nar poeten Kristina Lugn lika humoristiskt som
klokt utropar att ”Vi maste skilja oss — fran oss sjélva!”
bildningsresans uppbrott och distansering inte bara kan innebéra en
smértsam erfarenhet, utan att det endast dr genom sadana kliv ut ur sig
sjalv som man kan “bildas” — och samtidigt fa ett manskligare ansikte.
Bildning handlar om kunskap — men lika mycket om ménniskor!

Fornuft 4r namligen inget vi dger sjilva, utan alltid négot vi delar
med andra inom ramen for vidare kommunikationsgemenskaper. Och
“min sanning” kan ju aldrig nagonsin vara nagon sanning alls, efter-
som sanning liksom fornuft 4r nagot vi bara kan dela med andra. Det
ar just detta vi 1ar oss genom grianspassager, da vi tvingas ta ett kliv ut
ur oss sjélva for att far syn pa oss sjilva och virlden ur nya perspektiv.
Ansamlingen av sddana erfarenheten gor oss fortrogna med det rorliga
granssnittet mellan oss sjédlva och virlden och ger oss den tolknings-
kompetens som vi forknippar med att vara bildad. Men att tala om
att “vara bildad” ar samtidigt ett riskabelt uttryck, da det latt kan ge
upphov till markliga forestiallningar om ndgon som ar framme vid en
slutstation, som om man vore fardig och séledes férvarvat en egenskap
som man ager och kontrollerar. I sjdlva verket tar bildningsprocessen
aldrig slut — man blir aldrig "fardigbildad”. Om bildningsresan kan ses
som den langsta resan, i egenskap av den resa vi gor till oss sjilva, s&
maste man samtidigt nogsamt se till sd att denna resa inte blir for kort,
sé att man riskerar att fastna i den dér ekokammaren diar man bara hor

da forstar vi att

sin egen rost.

Av detta forstar vi ocksa bildningens aktuella relevans och stora
betydelse inom det foretagsekonomiska faltet i en tid d& bédde ekono-
men som person och foretaget som “juridisk person” maéste ldra sig
att ta ett kliv ut ur sig sjélva for att ocksé betrakta sig “utifrdn”. Den
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tid ar forbi da foretag oproblematiskt kunde upptrada som parasiter
pa samhallskroppen och “externalisera” alla sina problem. I en varld
av 0msesidiga beroenden, d& savil den ekologiska som den kognitiva
infrastruktur som vi delar med varandra ar hotad, kravs det bildning
for att kunna upptridda ansvarigt. Och for medarbetarnas och med-
borgarnas del utgor samtidigt ratten till bildning kunskapssamhéllets
specifika manskliga rittighet, som handlar om att inte bara producera
och anvinda sig av kunskap, utan att fa gora den bildningsresa med
kunskapen som ytterst sett handlar om att bli till som mdanniska —
manniskoblivande.

Hela detta dynamiska sammanhang aterfinns som ett koncentrat
i den aterkommande problematiken om relationen mellan bildnings-
subjekt och bildningsstoff, sé lange bildningsprocessens rorlighet halls
vid liv och inte avstannar i en stel gest.

Den hermeneutiska erfarenheten

Om man vill fordjupa forstéelsen av hur bildningen konstitueras av
sjalva den dynamiska relationen mellan bildningssubjekt och bild-
ningsstoff kan man lira sig mycket utifrn hur text och tolkning 6mse-
sidigt definierar varandra i "den hermeneutiska erfarenheten”. En text
kan ju inte “tala” for sig sjélv, det krivs manskligt handlande och att
vi investerar en del av oss sjilva for att den "d6da” texten ska fa "liv”.
Lasning ar en avancerad aktivitet som avkodar och bildar mening uti-
fran godtyckliga bokstavstecken som genom att sittas samman i olika
monster kan bilda mening. Detta i sig ar ett litet underverk — men én
mer fantastisk ar den gatfulla rorelse som kan séttas igang fran “andra
héllet” genom att texten, trots att den bestar av idel d6d materia, till
foljd av lasakten kan bli ett “tilltal” si att den plotsligt borjar “tala” till
oss. Det hdander verkligen nagot helt fantastiskt i interaktionen mellan
text och ldsare — och detta underverk av meningsbildning paminner
oss om tolkningens stiandiga néarvaro i det rorliga granssnittet mellan
oss sjilva och virlden. Fortrogenheten med detta membran av tolkning
ar en forutsattning for det vi kallar bildning. Men denna verklighet
visar ocksé hur sdrbar och skor den meningsbildande kapacitet r som
hela var kunskapskultur vilar pa — och varfor bildningsprocesser sillan
later sig manualiseras, styras och planeras i detalj.
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Kan dé& bildningen radda demokratin?

De svérigheter som den nya digitala informationsgeografin har gett
upphov till, for ett samhalle vars kognitiva infrastruktur i hog grad
bars upp av vetenskap och demokrati, dr utan tvekan den viktigaste
horisonten for var tids bildningsdiskussion. Den tendens till polari-
sering som idag praglar snart sagt alla omraden gods av det digitala
informationssystemets bindra logik, med tvirsdkerhet och kompro-
missloshet som resultat. Perverteringen av informationssystemet till
ett desinformationssystem oversvimmat av 16gner och ideliga 16gn-
anklagelser, fake news liksom fake science, har skapat en kinsla av att
leva i ett samhalle post truth. Stélld infor dessa hot mot demokratins
kognitiva forutsiattningar har Sverker Sorlin upptritt till forsvar for ett
bildningsbegrepp som ligger nira vad man brukar mena nér man talar
om allmdnbildning i och med att han fokuserar pa “den svara konsten
att veta tillsammans”. For att som medborgare kunna leva tillsammans
och skapa en gemensam virld kriavs en gemensam kunskap — allméan-
bildning.

Betydelsen av allmdnbildning maste forstds mot bakgrund av den
professionalisering och specialisering som skedde under 1800-talet,
da sd mycket av grundstrukturerna till det moderna universitetet och
den moderna vetenskapen formades. Det dr ndmligen ur denna dif-
ferentiering som behovet av allmdnbildning véxte, dd man sig bety-
delsen av att vid sidan av specialistkunskaper ocksa kunna beharska
en allomfattande kunskapsmassa. Nar det dven idag talas om beho-
vet av allménbildning, s& kan det 4 ena sidan motiveras av behovet
av att balansera det snéva nyttoperspektiv som praglar vér tids pro-
fessionsutbildningar. Men a andra sidan kan man allvarligt fréga sig
om “allminbildning” vare sig ar onskvirt eller mojligt i en tid da vi
overskoljs av en informationstsunami genom det globala informations-
systemet.

Aven om jag kan kinner stor sympati for Sverker Sorlins plide-
ring for att kunskapspolitiken behover en ny dimension i form av en
“bildningspolitik” (Sorlin 2019, 198), sa tror jag att innehallet i denna
bildningspolitik i viss man behdver utvecklas och korrigeras om vi ska
kunna forstd hur den nédviandiga kopplingen faktiskt ser ut mellan
demokrati och bildning. For vad har man egentligen gemensamt i en
demokrati? Handlar det verkligen om nagot som man “vet tillsam-
mans”? Och ar detta en rimlig definition av vad bildning 4r? Om man
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tar pa allvar att demokratin faktiskt 4r en samhéllsform som har insti-
tutionaliserat konflikterna sa till den grad att alla demokratiska organ
ar organiserade for konflikt, maste man inte da tinka mer komplext
och dialektiskt, i linje med den forstaelse av bildning som jag skisserat
ovan?

Den franske filosofen Paul Ricoeur har, i forlingningen av tinkare
som Karl Jaspers och Hannah Arendt, lyft fram konfliktens oundgéng-
liga betydelse for demokratin pa foljande drastiska sétt: ”’Demokratin
ar inte ett konfliktfritt politiskt system, utan ett system i vilket konflik-
terna dr 6ppna och forhandlingsbara enligt erkédnda skiljedomsregler.
I ett alltmer komplext samhille kommer konflikterna inte att minska
ivare sig antal eller skirpa, utan tvirtom méngfaldigas och fordjupas.
Av samma skél dr den pluralism dar asikter far uttryckas fritt offentligt
varken en tillfallighet, en sjukdom eller en olycka; den ir ett uttryck
for det faktum att vad som &r det allmédnna bésta inte kan avgoras av
vetenskap eller dogmer. Det finns ingen utsiktspunkt varifrdn detta
allminna bésta kan varseblivas eller bestimmas pé ett sa absolut satt
att diskussionen skulle kunna betraktas som avslutad.” (Ricoeur 2011,
174)

Citatet pekar pa vad jag skulle vilja kalla for "demokratins herme-
neutiska forutsiattningar” utifran insikten om att det alltid ar mojligt
att tolka varlden pa olika sitt.

Tolkningens mojlighet och stindiga néarvaro innebar ofrankom-
ligen ocksa att det uppstéar tolkningskonflikter. Med hermeneutiken
delar demokratin emellertid overtygelsen om att fredlig konflikt-
16sning dr bade mojligt och nodvandigt. I en demokrati forvintas man
jurent av ha olika &sikter, men man férviantas ocksa utveckla en kapa-
citet att delta i kommunikationsgemenskaper dar man tar och ger i
ett Omsesidigt herravildesfritt utbyte. I vér tids demokratiska natio-
nalstater multipliceras dartill mdngden av spanningar mellan att ha
nédgot gemensamt och konfliktens nédvandighet for att dela varlden
som nagot gemensamt. For att finga den komplexa inre dynamiken i
demokratin som samhéllsform — och samtidigt den dialektiska kom-
petens som vi utifran granspassager forknippar med bildning — skulle
man kunna anvinda dubbeltydigheten i ordet "dela” och pasta att det
endast dr genom att dela vdrlden som vi kan dela vdrlden med var-
andra. (Kristensson Uggla 2002/2012)

Bildningen ir en helt avgérande forutsattning for konsten att dela
vdrlden (med andra) genom att dela vdirlden (med distinktioner,
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som ju bara kan vara kontroversiella). Bildning kan siledes knap-
past begrinsas till en friga om att "veta tillsammans” — i stillet kraver
demokratin ett mer dialektiskt bildningsbegrepp som tar sin utgangs-
punkt i nodvandigheten av méngtydighet och tolkningskonflikter. Om
bildningen verkligen ska kunna bidra till att raidda demokratin kravs
ett gransoverskridande bildningsbegrepp, som ocksa visar hur rorligt
och skort det fundament ar som demokratin vilar pa — men ocksé att
vi inte har nagra andra alternativ om vi i bildningens anda vill hélla
samman forsvaret av kunskapen med forsvaret av det som gor oss
manskliga.
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Ann-Christin Furu

Barn, (ut)bildning
och en battre varld

Det &r redan sent.

Under de veckor den hér essin tar form, sommaren 2021, ligger den
ekologiska krisen som ett dovt grundackord i den glittrande sommar-
visan. Vi har en rekordsommar, den sortens sommar som vi alla lang-
tade efter nir det var kallt och morkt i vintras. Jag och min familj njuter
av sol och bad, men var favortitstrand vid Bottenvikens kust hotas for
forsta gangen av bade blagrona alger och vibriobakterier. Vara barn
undrar gang pa gang om det ar tryggt att simma och vid frukostbordet
galler samtalet inte langre bara matséck och strandliv, utan ocksé den
globala temperaturhdjningen och 6vergddningen av vart innanhav. Vi
har fler pollinerare dn nagonsin i vara rabatter och far for forsta gangen
pa flera &r besok av en igelkott. Vi stannar upp i vira vardagsbestyr
och férundras lite extra. Livet ar gott, men uppenbarligen ocksa skort.

Idyllen vi njuter sd mycket av far forst smé och sedan allt storre
sprickor av nyhetsrapporteringen. I Finland slds nya varmerekord,
béde betriaffande temperatur och tid. Den langvariga torkan paverkar
skordeutsikterna for vara inhemska spannmal. Det har ar verkligen
inte normalt. Skogsbrinderna som rasar langt borta i bdde Kanada
och Ryssland, 6versvimningarna som drabbar Tyskland och Kina — det
kan vil inte vara en slump? En dag kdnner vi doften av rok fran den
stora skogsbranden i Kalajoki for att nista dag bli genomdriankta av
ett skyfall. Allt abstrakt tal om konsekvenserna av klimatférandringen
blir mycket konkret. Tondringen konstaterar att det har extrema vadret
far vi vinja oss vid nar klimatforandringen tilltar. Hon tilldgger att hon
hoppas att ménga nu ska se sambanden och forsta att vi méste gora
négot for att bromsa utvecklingen. Jag kan bara halla med, men i min
mage fladdrar allt fler oroliga fjarilar.

Under en utomhuskonsert i sommarkvillen ger Evert Taubes
Anglamark mig blandade kinslor. Den &r ett eko fran barndomen, av
forundran och gemenskap, men upplevelsen grusas av patrangande
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fragor. Later vi verkligen barnen dansa? Later vi dlvarna brusa? Hur
varsamma ar vi egentligen med himlajorden vi har omkring oss? Det
kanns som om nagot dallrar strax under ytan. Alla gruvor som grévs.
Alla forsar som dams. Alla trad som fills. Jag tanker pa alla dem vars
grundlaggande ratt till sprak, kultur och liv ar hotad, till och med har i
en av de lyckligaste, rikaste och mest héllbara delarna av virlden. Jag
tanker pa konstnérerna i Suohpanterror som i sin konst uppmérksam-
mar kriankningarna av badde samernas rattigheter och naturen i Sapmi.
Jag tinker pa dem som gjort den langa flykten fran torka, svilt och krig
och moéts av framligsfientlighetens kyla. Jag tanker pa den obekvima
sanning jag maste dela med mina egna och andras barn. For 4ven om
det finns internationella 6verenskommelser, det utvecklas nya tekniska
16sningar, 4ven om vi sorterar vara egna sopor eller viljer att 4ta min-
dre kott, sa ar det redan sent. Balansen ar redan rubbad. Men varfor
har vi fortfarande s svéart att erkdnna situationens allvar, att inse var
egen roll i den fordndring som sker och att i grunden fordndra vart sitt
att tdnka och leva? Min essd, som ska handla om bildningens bety-
delse och dterkomst ur ett smébarnspedagogiskt perspektiv, framstar
allt mer som meningsbéarande bara om den utgar fran hur virlden ser
ut just nu. Det 4r s& uppenbart att vi behover utveckla ett nytt sétt att
forsta oss sjdlva som en del av virlden, att vi maste skapa ett nytt sitt
att forhalla oss till oss sjélva och till virlden.

Bildningens roll i manniskans tidsalder

Vi lever numera i antropocen, en geologisk tidsperiod som beskrivs
som den forsta dar jordens system och klimat pa ett genomgripande
satt priaglas av méansklig aktivitet (Crutzen & Stoermer 2000). Alan
Meyer, chefen for strategi och policy vid Union of Concerned Scientists,
hévdar i ett uttalande den 10.12 2018 vid klimattoppmotet i Katowice
att vi star infor ett planetart nodlage. Sjalva uttrycket kan kanske
tyckas alarmistiskt, men det speglar det faktum att var civilisation
i overgangen till 2020-talet har 6verskridit fyra av de nio planetira
granserna (Steffen et al 2015). Vi har utmanat de trygga granserna i
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fraga om global uppvarmning, forlust av biologisk méangfald, forand-
rad markanvandning (till exempel avskogning) och férandrade biogeo-
kemiska floden av kvive och fosfor. Dessutom pagar en stiandig forore-
ning av luft, vatten och mark. Vi ser 4ven en 6kad anvandning av olika
substanser med oforutsigbara konsekvenser for manniska och miljo
(till exempel nanopartiklar, mikroplaster och radioaktivt material).

En enig forskarkar har under de senaste artiondena pekat pa de for-
andringar som de multipla hallbarhetskriserna for med sig. Pa grund
av klimatforandringarna kommer vi till exempel att se mera extremt
viader som viarmeboljor och torka eller skyfall och 6versvimningar.
Vi kommer att se stigande havsnivder nir polarisarna smalter, och
fler skogsbriander till f6ljd av varmen och torkan. Vi riskerar att se
fler konflikter och krig och darav mer omfattande flyktingstrommar.
Tillgédngen till ren luft, friskt vatten och bra mat kommer inte lingre
att vara en sjalvklarhet. Listan 6ver de sannolika konsekvenserna ar
béde omfattande och nedsldende. Aven om ingen kan siga exakt hur
forandringarna kommer att paverka vardagslivet for nuvarande och
kommande generationer dr det uppenbart att de globala omstindighe-
terna blir utmanande och att véra lokalsamhaillen behover anpassa sig
till situationen. Det dr l4tt att se att de har utsikterna ocksa forutsétter
en kapacitet till genomgripande transformation hos oss, var och en och
tillsammans.

Sven-Eric Liedman (2002) beskriver bildning som en férméga att
se sig sjdlv och sitt liv i ett vidare perspektiv och att forsta hur vérl-
den hénger ihop. Han menar att bildning snarare ar en riktning, en
process genom hela manniskans liv, 4n ett specifikt slutmal. Bildning
kan ocksé forstds som en 6ppenhet, en undran infor livet. Vem ar jag?
Vilken virld ar det jag lever i? Hur kan jag leva i den hér varlden? Den
har fragvisheten i forhéllande till en sjalv och till virlden utvecklar vi i
motet med andra, barn och vuxna. I den hiar bemaérkelsen ir bildning
en forméga att reflektera Over sitt eget perspektiv och stélla det i rela-
tion till ndgon annans. Bildning handlar om att se bade sig sjéalv och
de situationer och fenomen man méter ur olika synvinklar. Bildning
handlar om att ta sig an problem péa kreativa sitt och att forhalla sig
konstruktivt kritiskt till bade sin egen och andras sanningar.

Under en lang tid levde jag sjidlv med ungefar den hir forstéelsen
av bildning. Jag tankte mig att kulturen — i riktigt vid bemarkelse —
var det rum dér bildningen kunde blomstra. Konsten, musiken, littera-
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turen, samtalen med dem som hade andra erfarenheter, resorna till
platser med andra dofter och ljud. Jag utgick fran att alla de arenor dir
frdgorna var fler &n svaren kunde bidra till min bildning. Och jag tankte
mig att bildning i en smébarnspedagogisk kontext framst handlade om
att vara och bli ménniska bland manniskor. Att mansklighetens hopp
ldg inbaddad i vaven av relationer och i kulturens kraft.

Men med tiden smog sig tvivlet pa. Jag kunde inte ldngre vija for
forskningsbaserade fakta om miljoproblem och klimatuppvarmning.
Jag sag vilket avtryck min egen livsstil lamnade i jordskorpan. Jag
larde mig mer om konsumtionssambhallets skuggsidor och hur min var-
dag var lankad till andra manniskors (brist pa) hélsa och vilméende.
Jag kunde inte virja mej infor det faktum att mitt liv var fullkomligt
sammanflatat med hela livsvaven. Att jag i min godtrogenhet och med
min priviligierade livsstil bidrog till inte bara status quo, utan till det
vaxande hallbarhetsunderskottet i virlden. Min forstéelsehorisont flyt-
tades langsamt och inte utan smarta. Nar jag gick over ett kalhygge
kinde jag sorg. Nar jag sdg haven av plastprylar i stormarketen kidnde
jag ilska. Nar jag laste om Holocen-utdéendet (den pdgidende massut-
rotningen av arter pd grund av méansklig aktivitet) kinde jag vanmakt.
Retoriken om vilfard och tillvaxt kindes allt mer ihalig. Pedagogikens
ensidiga fokus pa minniska och samhille skavde allt mer.

Det hir var kanske min bildningsresa? En resa som snarare gick
inat an utat. Som fick mig att koppla ihop det inre och det yttre, det
lilla med det stora. Jag borjade betrakta bade min egen tidigare upp-
fattning och de kulturella beskrivningarna av bildning som sniva. Jag
upplevde att nagot essentiellt saknades nér livsvaven inte raknades in.
Jag borjade tvivla pa om det racker med relationer och kultur for att
bli och vara bildad i var tid. I denna ménniskans tidsalder kanske det
paradoxalt nog var dags att vidga perspektivet och lata just manniskan
ta lite mindre plats, lata tanken om bildning inkludera lite mer av var
absoluta sammanfldtning med naturen. Bygga bildningen kring det
som ar grundvillkoren for var existens.

Barn och (ut)bildning

Som forskare i smabarnspedagogik ar jag intresserad av hur den peda-
gogiska verksamhet som riktas till de allra yngsta barnen ska kunna
bidra till ett gott liv, nu och i framtiden. Ett av de grundlaggande syf-
tena med den smabarnspedagogiska verksamheten i Finland ar att
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beframja varje barns helhetsméssiga uppvixt, utveckling och larande.
Det hir innebér att alla barn ska fa mojlighet att utveckla sin fulla
potential samtidigt som verksamheten syftar till att framja jaimlikhet
och likabehandling, medborgarskap och delaktighet i ett demokratiskt
sambhdlle.

I det att barn far en utbildning ligger ocksa en férvantning om
bildning. Utbildningen for de allra yngsta handlar darfor bade om att
utveckla vissa kunskaper och fiardigheter och om att lira sig leva till-
sammans med andra. Hellman (2014) menar att omsorg och bildning
hor ihop, eftersom omsorgen gor det mojligt att skapa en atmosfar dar
Ooppenhet och kritisk granskning ar mojliga. I min tolkning innebar
bildning i en sméabarnspedagogisk kontext d att utveckla férmagan
att relatera till sig sjélv och till andra pa ett respektfullt och autentiskt
sdtt, att bli socialt och emotionellt kompetent, att bidra till en trygg
gemenskap for alla. Fragan ar forstas vad detta “alla” star for?

Lagstiftningen, styrdokumenten och retoriken kring de yngre bar-
nens utbildning och bildning vilar pa en stadig humanistisk grund. I all
valmening stills ménniskan och minsklighetens vil och ve i centrum.
Resten av livsviaven namns i forbifarten eller knappast alls. Mot bak-
grund av den situation som rader tinker jag att det ar en bade talande
och paradoxal tystnad. Vi har kanske glomt hur beroende vi dr av
jorden? Den dominerande diskursen forbiser att vi lever av luft, vat-
ten, grodor. Den blundar for att vart vilmaende ytterst vilar pa fung-
erande ekosystem. Eller kanske tas allt detta for givet. Vi namner sal-
lan att varje pryl vi dger och varje klick pa en skarm har en koppling
till jordens krympande resurser och 6verskridandet av de planetira
granserna. Forstdelsen av sidana hiar samband betraktas inte som en
grundldggande aspekt av laroplanen. Sallan later vi tanken gé till de
levande varelser (méanniskor eller djur eller vixter) som exploateras
vid tillverkningen av de varor och tjanster vi konsumerar. Det har ar
inget det talas brett om inom utbildningssektorn. Vi séanker blicken och
héller oss till vart.

Filosofen Rosi Braidotti beskriver i sin essd i Ecocene 1/2020 att
var tid kinnetecknas av tvd sammanfallande och motstridiga fenomen:
den aldrig tidigare skadade teknologiska utvecklingen och den sjitte
massutrotningen. Hon menar att den har tiden dr exceptionell och fylld
av otaliga sprickor, etiska dilemman, politiska bekymmer, paradoxer
och ambivalenser. Det &r latt att hélla med henne. Det finns fa enty-
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diga sanningar och det ar mycket att forhélla sig till, i det lilla och i
det stora. Braidotti pekar pd hur vi behover ett perspektivskifte, en
ny forstaelse av oss sjdlva i varlden. Vi som bebor den har planeten ar
inget enhetligt vi. Vi 4r manniskor med olika erfarenheter, bakgrunder
och liv. Vi dr ménga olika arter av djur, vixter och svampar — men vi
ar alla beroende av varandra och av jorden. Jorden &r inte heller ndgot
valbart element bland andra, utan den priméra plats som allt annat
beror av. Braidotti argumenterar for att situationen kraver vad hon
kallar en relationell etik, som drivs av miljomaéssiga principer och som
kombinerar mera inkluderande sitt att bry sig om hela planeten och
det spektrum av arter som bor hir. Hon efterlyser en virldsbild byggd
pa mangfald, empati, omsorg och 6dmjukhet och konstaterar att jaim-
likhet, respekt och solidaritet inte forutsatter att vi ar lika. Snarare kan
olikheten vara en mojlighet till delande nir vi tillsammans moter kriser
och visar var gemensamma omsorg om varlden.

Under de senaste dren har hallbarhetsfragorna dnda langsamt fatt
mer synlighet inom smébarnspedagogiken. Barn ar ju den grupp som
har mest att férlora pa grund av de multipla pdgidende hallbarhets-
kriserna samtidigt som de kan vara centrala aktorer i arbetet for en
mera hallbar virld. Enligt finlandsk lagstiftning har varje barn numera
ritt att under sin tid inom smabarnspedagogiken utveckla grunderna
for en hallbar livsstil i form av etiskt ansvarstagande och hallbart
handlingssitt. I laroplanen for de allra yngsta namns att verksamheten
“ska lagga grunden for ekosocial bildning, s& att manniskan forstar
att den ekologiska héallbarheten dr en forutsittning for social hallbar-
het och ménskliga rattigheter” (Grunderna for planen for smébarns-
pedagogik, s. 22). Har far vi en glimt av att sociala och kulturella feno-
men, som till exempel véra politiska och ekonomiska system, méste
rymmas inom ramen for jordens barkraft. Kanske kan vi ocksa ana en
tanke om att nér jordens system och ekosystemen mar bra kan ocksa
vi manniskor blomstra. Formuleringen inger hopp.

Begreppet ekosocial bildning har beroringspunkter med en rela-
tionell varldsbild. En relationell véarldsbild innebar hér att “verklig-
heten” betraktas som bestdende av relationer och att kvaliteten pa
relationerna och hur olika fenomen paverkar varandra ar viktig
(Walsh, Bohme & Wamsler 2021). En relationell varldsbild kan 1 ett
héllbarhetsperspektiv bland annat innebéra insikten om att alla livs-
former ar titt ssmmanflatade med varandra och med jordens system.
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Att den insikten ligger till grund for hur vi forhéller oss till livet. Den
riktar var uppmaérksamhet mot vara relationer till djur och vaxter, till
andra méanniskor, till resurser och material. Den far oss att utforska
hur vi paverkar andra och hur andra paverkar oss.

Fortfarande méter jag bland vuxna uppfattningen att miljo, klimat
och héllbarhet dr amnen som vi inte ska oroa (smé) barn med. De hir
frdgorna anses vara for svara, for komplexa. Jag tianker att det kanske
ar var egen oro vi har svart med. Det ar var egen osidkerhet infér kom-
plexiteten som kommer i vigen. Var egen forvirring kring hur vi ska
mota den har forandrade virlden som hindrar oss fran att uppriktigt
mota barnens fragor och funderingar. Vara egna varldsbilder och vér-
deringar blir det som begransar barns mojligheter att utveckla redskap
for att hantera den fordnderliga virld de ska leva i. Jag tanker mig att
det handlar om luckor i var egen (ut)bildning. Var syn pé oss sjélva i
varlden ar kanske inte i samklang med den radande situationen. Barns
(ut)bildning &ar darigenom beroende av (ut)bildningen hos oss vuxna
som moter dem i vardagen. Kan vi vuxna hitta vagar for att forhalla
oss Oppet till varlden, for att dela oro och undran, for att lyssna pa
djupet och tillsammans med barnen soka och préva nya sitt att nirma
oss livet i en fordanderlig varld? Kan vi lata vara (ut)bildningsprocesser
tvinnas in i varandra?

Utgaende fran Martin Bubers dialogfilosofi och den relationella
pedagogikens perspektiv tanker jag mig att de relationer som uppstar
ivardagen och de vanor som formas i verksamheten ska erbjuda bade
barn och vuxna mdjlighet att skapa mening i tillvaron. Betraktandet av
de vardagliga forutsiattningarna for goda relationer blir di en angela-
gen fraga som kan relateras till mdjligheterna for bildning. Hurudana
ar motena med andra ménniskor? Vilka mojligheter har barn och
vuxna att pa djupet méta djur och vixter? Hur moter vi den materiella
varlden? Vilka chanser till meningsskapande finns i vardagens vanor
och rutiner? I det hir ljuset kan bildningsarbete handla om att forma
en verksamhet som utgar fran det som ar engagerande, intressant,
betydelsebiarande — for savil barn som vuxna. Det kan ocksa handla
om att skapa en verksamhet som &r i kontakt med sin samtid och de
fragor som beror barn och vuxna pa djupet. En sddan verksamhet byg-
ger pa att vuxna utvecklar ett icke-hierarkiskt och autentiskt sitt att
mota barn med respekt och 6dmjukhet. Nar vuxna och barn formar
en ldrande gemenskap finns det utrymme f6r gemensamt utforskande,
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dér alla ar bemotta med respekt. En gemenskap som rymmer gladje
och nyfikenhet, oro och undran, lek och kreativitet. Alldeles konkret
forverkligas det hiar genom att medvetet lyssna in varandras tankar
och kanslor och ta dem pa allvar. Det sker genom att barn och vuxna
ges mojlighet till mangsidiga upplevelser av natur och kultur, prévar en
méngfald av konstnarliga uttryckssitt, stimuleras till kritisk reflektion
och respektfull diskussion. En sddan verksamhet rymmer béde utbild-
ning och bildning for alla.

Ett vidgat bildningsbegrepp

Medan sommaren blomstrar utanfor skrivlyans fonster grunnar jag pa
om och i sa fall hur bildning kunde bidra till att vi vander det planetiara
nodldge vi befinner oss i. Men vad borde i sa fall begreppet bildning
betyda idag, betraktat ur ett smabarnspedagogiskt perspektiv?

Jag tanker att begreppet har potential, men bara om det vidgas sé att
det ocksa omfattar en forstaelse av grundvillkoren for ett gott liv pa jor-
den inte bara for ménniskan utan ocksé for andra arter. Bildning skulle
da innebaira en flexibilitet i varldsbild och varderingar, en kapacitet att
kunna flytta sin forstaelsehorisont s att den inrymmer omsorgen om
béde méanniskor och djur, vixter och naturresurser. Vad om bildning
skulle betyda att man utvecklar kunskaper och fardigheter som bidrar
till omsorgen om allt levande? Kanske kunde bildning dven innebira
en kapacitet att skapa och omskapa sig sjalv nar livsbetingelserna for-
dndras? En form av resiliens som gor att man i gemenskap kan hantera
forandringar och leva ett gott liv, nu och i framtiden.

Vardagen och vanorna inom sméabarnspedagogiken ar ett uttryck
for de varldsbilder och varderingar som verksamheten vilar pa. Vilka
bilder av varlden och vilka virderingar barnen mater dr avgorande for
hur de lar sig forhalla sig till sig sjdlva och till livet. Star den enskilda
manniskan, gruppen och gemenskapen eller mojligtvis hela jordklotets
vil i forgrunden? Ar det viktigt att diga, att gora eller att vara? Ar upp-
mairksamhet och bekriftelse relaterat till klader och dgodelar, presta-
tioner eller till den du ar? Allt detta ar exempel pé hur vardagen speg-
lar vardegrunden och bidrar till hur barnets bild av sig sjélv i viarlden
formas.

Aven om ordet bildning ofta ses som nigot abstrakt — en forstielse
eller kunskap som sitter i huvudet — vill jag lyfta fram att bildningen
ocksa ar konkret. Den ar kianslomaéssig, sinnlig och kroppslig, den
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finns i hjirta och hand. Bildning &r att kdinna empati for andra levande
varelser, det dr att plantera trad och odla gronsaker, det ar att skapa
genom dans, konst och musik. Bildningen &r inte individuell, den ar
delad. Den utvecklas i méten mellan ménniskor, i méten med natur
och kultur. Bildningen finns i forstaelsen av att allt hinger samman:
manniskor och djur och vixter, i erfarenheterna av konstnéarliga pro-
cesser och produkter.

Jag sitter i kvillssolen och later tankarna komma och ga. Fram tra-
der en ny sorts bildningsresa, omformad for var tid, for detta méarkliga
nya normala. Jag ser gemenskaper dar alla far majlighet att utveckla
resiliens, hopp och handlingskraft. Jag ser manniskométen som gar
pa djupet och ger verktyg att utveckla virderingar, attityder, kunska-
per, fardigheter som bidrar till ett hallbart liv. Jag ser barn och vuxna
som tillsammans lar sig reda sig, utvecklar sin kreativitet och sitt kri-
tiska tinkande. Jag ser modiga manniskor som vagar lyfta blicken och
lata andras liv berora sitt eget. Som inte vdjer undan, utan végar se
sakernas tillstdnd som det dr. Jag ser manniskor som vagar se sin egen
roll i badde ohallbarheten och héllbarheten och som vagar dndras for
att kunna bidra till och leva ett gott liv i en férdndrad vérld. Vad om
bildning kunde bli det som far oss bygga vara liv i drlighet, respekt,
omsorg och gemenskap — inte bara med andra manniskor utan med
hela livsvaven?

Att lara kinna sig sjalv och att 1ara kdnna varlden. Att 1ara kdnna sig
sjdlvivarlden. Kanske &r det en riktning for en béttre varld.

Litteratur

Braidotti, R. 2020. "We” may be in this together, but we are not all human and
we are not one and the same. Ecocene: Cappadoccia Journal of Environmental
Humanities (1) 26-31.

Crutzen, P.J. & Stoermer, E.F. 2000. The Anthropocene. IGBP Global Change
Neuwsletter, (41) 17-18.

Hellman, A. 2014. Bildning i forskolldrarutbildningen. I E. Mark (red.) Bildningens
praktiker. Om de bildande momenten I en akademisk undervisningsprocess.
Goteborg: Makadam Forlag.

Liedman, S-E. 2002. Ett odndligt dventyr. Om mdnniskans kunskaper. Stockholm:
Albert Bonniers Forlag.

Steffen, W. et al. 2015. Planetary boundaries: Guiding Human Development on a
Changing Planet. Science 347 (6223) 1259855.

Walsh, Z., Bohme, J. & Wamsler, C. 2021. Towards a relational paradigm in
sustainability research, practice, and education. Ambio (50) 74-84.



Lene Rachel Andersen: Bildningens betydelse 43

Lene Rachel Andersen

Bildningens betydelse

Bildning ar mer #n endast utbildning, men vad ar det egentligen?
Friedrich Schiller gjorde nagra exakta observationer om bildning pa
1790-talet, vilket d&ven andra samtida tankare gjorde, men trots detta
ar bildning ett luddigt eller "mjukt” fenomen. Denna luddighet och
mjukhet innebar att bildning har det svart i dagens kalkybladsalskande
varld, dir allt méste kunna métas och kvantifieras for att anses ha
viarde. Karlek ar ocksa luddigt och mjukt, men trots detta anses det
oftast vara av virde, och ingen skulle pa allvar foresla att vi skulle kvan-
tifiera kirlek, mita det, och jamfora kirlekar pa kalkylblad. Kunde vi
da pa nagot sitt lara oss att uppskatta bildning och forsta dess bety-
delse utan att anvianda oss av kalkylblad?

Nu mer an ndgonsin behdver varlden god utbildning. Utover att
arbetsmarknaden fordndras i snabb takt, mots samhallen dven av kom-
plexa problem sasom klimatférandring, massmigration, digitalisering,
och sé vidare. Helhetsmassigt 6kar komplexiteten och individer Gver-
allt i varlden maste forsta mer och ta mer individuellt ansvar for fler
saker an ndgon tidigare generation. Kunskap och ansvar maste fordelas
pé ett bredare sitt i alla samhéllen — och det maste ske snabbt.

OECD och andra organisationer arbetar redan for mer och béttre
utbildning globalt, och fler barn gar i skola nu dn nagonsin tidigare. Vi
héller i 6kande grad pa att bli en fullt laskunnig art, vilket ar fantastiskt.
Det som ddremot inte dr fantastiskt ar att PISA och andra undersok-
ningar haller pa att forstora skolsystem genom att forenkla undervis-
ning till det som kan matas, stillas upp i kalkylblad och jamf6ras.

For att mota vara utmaningar ar undervisning och métbara indi-
katorer viktiga men otillrackliga, vi behdver bildning som innefattar
undervisning, men som ar mycket mer an si.

LENE RACHEL ANDERSEN ar filosof, forfattare, ekonom och futurist verksam i
Danmark. Hon ar forfattare bland annat till béckerna The Nordic Secret: A European
Story of Beauty and Freedom (2017) och Bildung: Keep Growing (2020). Andersen ar
en av grundarna till European Bildung Network och tankesmedjan Nordic Bildung,
och hon ar medlem av Romklubben.
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Tre olika samhallen
I stéllet for att borja med en definition av bildning, 14t oss forestélla oss
tre olika samhallen; vi kan kalla dem A, B och C.

Sambhiille A har gott om resurser, gratis utbildning for alla, och en
laskunnighetsgrad pa 100 procent. De har skickliga ldkare, ingenjorer,
snickare, jurister, frisorer, poliser, och s vidare och de flesta méann-
iskor har en god forstaelse av vetenskap, historia, konst, och sa vidare
Kunskap ar rikligt utspridd bland hela befolkningen.

Men da nagon skickar in en arbetsansokan, ansluter sig till ett poli-
tiskt parti, stdller upp i val, gor frivilligarbete, och sa vidare tanker
de: "Hur gynnar detta mig?” "Tjanar detta mina syften?” Den huvud-
sakliga orsaken for allt som nagon gor ar att 6ka den egna nyttan, spe-
ciellt i form av materiell vinst. D& folk rostar betraktar de kandidaterna
endast ur perspektivet "Vems politik kommer att gynna mig mest?” For
vissa kommer den mest gynnsamma politiken att vara ldgre skatter, for
andra kommer den att vara en hogre niva av allmén vilfard; oberoende
definieras det politiska intresset av personlig fordel. Samhillet ar en
omgivning for tillfredsstillandet av ens egna behov.

Sambhiille B har samma resurser, befolkningen &r lika laskunnig
och utbildad som i Samhille A, och alla yrkesutovare har samma hog-
klassiga kunskaper som i Samhalle A. Men méanniskor tdnker och age-
rar annorlunda.

D& nagon skickar in en arbetsansdkan, ansluter sig till ett politiskt
parti, gor frivilligarbete, och s& vidare tar de i beaktande vad andra
eventuellt skulle tinka. De stiller ockséd samhorighet och/eller hem-
landet framom sig sjdlva, och deras prioriteter beror pa andras for-
vantningar: "Kommer de att tycka om mig och lita pa mig?” Ménniskor
lagger vikt vid andras moraliska bedomningar; att foga sig och vara en
lagspelare ar av hogsta virde, och d& manniskor rostar betraktar de
kandidaterna ur perspektivet ’ZKommer detta att tjana landet som hel-
het?” De bryr sig om sitt eget samhille och ser andra samhéllen som
motstadndare, kanske till och med som hot och fiender.

Sambhiille C har ocksd samma resurser, befolkningen ar lika 1as-
kunnig och lika vélutbildad och alla yrkesut6vare har samma hog-
klassiga kunskaper som i Samhélle A och B, men méanniskor tdnker
och agerar annorlunda dn befolkningarna i de bada tidigare fallen.

D4 négon skickar in en arbetsansokan, gor frivilligarbete, och sé
vidare stiller de etiska principer ovanfor sitt egenintresse och dven



Lene Rachel Andersen: Bildningens betydelse 45

ovanfor andras eventuella dsikter. Méanniskor i Samhalle C tinker
enligt principen "Ar denna handling ritt?” *Tjinar detta alla och den
storre helheten?” och de likriktar inte sina val enligt andras forvant-
ningar. I stillet fragar de sitt eget samvete, begrundar saker sjilvstan-
digt och prioriterar det gemensamma bista och sin personliga inte-
gritet framom sociala forvantningar. De fattar hellre det etiskt ritta
beslutet dn blir omtyckta; att vara omtyckt ar bra, men att tinka och
agera bortom det dr béttre.

I politiska fragor och i fraga om politiska val ser manniskor i
Sambhalle C till allas valméende, inklusive dem som lever annorlunda
och som har andra behov dn dem sjilva och majoriteten. Manniskor i
Sambhalle C ser sitt eget sjalvintresse genom linsen av "Vad skulle tjana
alla pa basta sétt och skapa det stabilaste och mest rattvisa samhaéllet?”
och "Hur kan detta samhille tjana ett hogre syfte 4n endast vart eget
valméaende?”

I regel tanker befolkningen i Samhille C bortom sig sjilva och tar
ocksd ansvar bortom sig sjélva, bdde som individer och i fridga om sitt
samhaille. De inser att deras samhalle ar ett bland flera, och att de
endast kan ha ett fredligt, vialfungerande samhille om dven deras nir-
liggande samhillen och samhillen runt om i virlden ocksa ar fredliga
och vilfungerande. De ser bade sitt eget samhille och andra samhéllen
som nagot att engagera sig i.

Skillnaden ar bildning
Skillnaden mellan de tre samhéllena ar inte utbildning, utan bildning,
den personliga moraliska och kidnslomaissiga utveckling som ar sa svar
att ldgga fingret pa. Samhille A bebos av minniskor av den typ som
Friedrich Schiller kallade fysiska, kdnsloméssiga personer, Samhille
B bebos av sddana som han kallade fornuftiga personer, och Samhalle
C bebos av vad han kallade fria, moraliska personer. Jag lade dven till
en del av Lawrence Kohlbergs moralpsykologi till alla tre samhaéllen,
och darutéver delen om perspektivet pd andra samhallen dn det egna;
varken Schiller eller Kohlberg behandlar den problematiken. Biade
Schillers och Kohlbergs tinkande undersoks nedan med storre djup.
Jag antar att inget samhille sdsom A, B eller C ndgonsin har existe-
rat i den rena form som beskrivs ovan; i alla verkliga samhillen finns
maénniskor av alla tre typer, men de flesta samhallen ndrmar sig ett av
de ovanstaende scenarierna mer dn de tva ovriga.
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Och for tydlighetens skull: Ideologiskt innehéller alla tre samhillen
socialister, konservativa och liberaler; politisk ideologi gor inte skill-
naden. De facto kan man vara socialist, konservativ eller liberal och ha
vilket som helst av de tre ovannamnda livsperspektiven.

| vilket samhalle skulle du helst leva?

I vilket samhille skulle du foredra att leva? Idka yrkesverksamhet?
Investera pengar? Var skulle du foredra att uppfostra ett barn och
skicka ivag hen att leka hemma hos sina kompisar? Vilket samhille
tror du skulle ha den bésta chansen till att skapa héllbar utveckling?
Var skulle du hellre vara om du var sjuk och behévde hjilp? Likarna,
juristerna och poliserna ar lika skickliga i alla tre samhallen.

Det vill sdga: vilken typ av minniskor skulle du helst ha runt
omkring dig: "Hur gynnar detta mig?”-méinniskor, "Kommer de att
tycka om mig och lita pa mig?”-méanniskor, eller "Tjanar detta alla och
den storre helheten?”-ménniskor?

Du kanske skulle foredra att vara omgiven av manniskor som tin-
ker som du sjdlv, men med stor sannolikhet skulle du ocksé foredra
att se mot “nista” samhille, som har ett storre perspektiv, och sikta
mot det hogre malet. Sannolikt skulle du féredra B framom A, och C
framom B; for att du skulle foredra att vara omgiven av ansvarsfulla
manniskor hellre dn sjdlviska ménniskor, om inte av ndgon annan
orsak. Chansen att du skulle tinka som ménniskorna i Samhaélle C och
langta till Samhélle A ar ratt sa liten.

Vad ar bildning?
Om skillnaden mellan dessa tre samhallen ar bildning, vad ar det da,
varifran kommer det, varfor skulle det spela en sa stor roll, och kan
vi skapa mer av det? Inom European Bildung Network och i Global
Bildung Manifesto som vi skapade, definierar vi bildning pa foljande
satt:

« Bildning dr kombinationen av den utbildning och den kunskap

som kréavs for att man ska kunna frodas i sitt samhille, och den

moraliska och kidnsloméassiga mogenheten att samtidigt vara en
lagspelare och ha personlig autonomi.

« Bildning ar ocksa den ’utbildning’ som far detta till stdnd; bild-
ning ar bade processen och resultatet.

« Bildning ar ett dynamiskt koncept som kan utvecklas.
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« Bildning ar att kiinna till sina rotter och att kunna forestilla sig
och samskapa framtiden.

 Bildning erbjuder vilmaga. Den ir ett sjdlvindamal; det dr inte
instrumentellt. Bildning tillater oss att vara humana fullt ut och
att behandla planeten och andra arter med deras inneboende
vardighet, vilket i sin tur mojliggor att vi lever inom planetens
granser.

+ Bildning &r ett 16fte om en nébar utopi som alla kan bidra till att
skapa.

 Bildning dr en kraft for fredlig social fordndring.
Det finns manga andra definitioner, men det borde vara uppenbart att

flera av dagens utbildningssystem inte erbjuder tillrackligt med bild-
ning.

Vem kom underfund med konceptet?

Den forsta tanken om bildning uppstod bland grekerna, som kallade
det paideia. Det var den utbildning och formning av individen som
var amnad att gora denne till en god medborgare (vilket innebar att de
egentligen endast ansag den tillhora fria méan). Aristoteles definierade
tre typer av kunskap som hor samman och som tillsammans utgor pai-
deia: episteme (teoretisk kunskap), techné (know-how / praktisk kun-
skap (det ar utgdende frén detta ord som vi skapat ordet "teknologi”)),
och fronesis (etisk kunskap eller visdom). Redan hos grekerna fanns
alltsd en komplex forstéelse av den kunskap som behovdes for att vara
en kompetent och ansvarsfull medborgare.

Visdomstraditioner virlden runt hade ocksé tidiga uppfattningar
om kinslomaissiga och andliga mognandsprocesser, men fa av dem
hade organiserade skolor, akademier, och en utbildningsfilosofi sdsom
grekerna. Kina hade organiserad utbildning mycket tidigt, och kon-
fusianismen, vilken dven innefattar en forstéelse av personligt och
kanslomassigt tillmognande, tog form nagra arhundraden innan den
grekiska filosofin.

I det sena 1700-talets Europa var bildningsfilosofin bade en del av
upplysningen och en motreaktion till den. I linje med upplysningen lag
fokus pa individens autonomi och viardighet, vilket fick sitt politiska
uttryck i den méngfald av deklarationer om bade ménskliga och poli-
tiska rattigheter som trycktes upp vid denna tid; som motreaktion till
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upplysningen fanns bildningens romantiska och andliga aspekter och
den kianslomaissiga kopplingen till folkloren och naturen.

De mest framstdende bildningsfilosoferna var Johann Gottfried
Herder, Immanuel Kant, Moses Mendelssohn, Friedrich Schiller,
Johann Gottlieb Fichte, Wilhelm von Humboldt och G.W.F. Hegel,
som alla var tyskar. Samtliga inspirerades av den schweizisk-franska
Jean-Jacques Rousseau och hans pedagogiska epos Emile, som utkom
1762, och de var samtida med den schweiziska bildningsfilosofen och
-utovaren Johann Heinrich Pestalozzi. Savil Rousseau och Pestalozzi
som de tyska tdnkarna hade ett vildigt inflytande pa europeisk utbild-
ning och pedagogik dd moderna skolsystem och universitet utveckla-
des under 1800-talet.

Bildning och upplysning
Atminstone tv av de tyska tinkarna, nimligen Mendelssohn och Kant,
sammankopplade vildigt explicit bildning med upplysningen. De skrev
en essi vardera till Berlinische Monatsschrift ar 1784. I en fotnot i ett
tidigare nummer hade tidningen fragat: "Was ist Aufkldrung?” / “Vad
ar upplysning?” Ordet, eller a&tminstone dess betydelse, var obekant.
I sin essid skrev Mendelssohn (min 6versittning):
Orden upplysning, kultur, bildning ar nya ord i vart sprak.
Hittills har de endast tillhort bokspraket, det vanliga folket
forstdr dem knappt. (...) Bildning, kultur och upplysning ar
modifikationer som skapats av socialt umgénge; verkningar av de

ihardiga anstrangningar som méanniskor gjort for att forbattra sitt
séllskapliga tillstand.

Det bor noteras att dven ordet kultur var nytt, och kombinationen av de
tre ar talande: upplysning, kultur, bildning; pa nagot satt hor de ihop.
Mendelssohn fortsitter:

Ju mer ett folks sociala tillstdnd har forts i harmoni med méansk-
lighetens 6de genom konst och flit, desto mer bildning innehar
detta folk. (...)

Bildning kan delas in i kultur och upplysning. (...) Ett sprak néar
upplysning genom vetenskaperna, och uppnir kultur genom
socialt umgénge, poesi, och viltalighet. Genom det ena blir det
brukbart for teoretiska dndamaél, genom det andra for praktisk
anvandning. Tillsammans ger de tva bildning &t ett sprak.
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Kant hade lagt mérke till samma fotnot och skrev dven ett svar till tid-
ningen. Hans essid Was ist Aufkldrung? / "Vad ar upplysning?” borjar
s& har:
Upplysning dr d& manniskor ldmnar sin sjalvpalagda omyndig-
het. Omyndighet ar oférmégan att anvanda sitt forstdnd utan
andras vagledning. Sjilvpéatvingad ar denna omyndighet da dess
orsak inte ar en brist pa forstdnd, utan en brist pd bestamdhet
och mod for att anvédnda sitt forstdnd utan att ledas av andra.
Sapere aude! Vaga tinka! Ha mod att anvanda ditt eget forstand!
ar darfor upplysningens valsprék.

For Mendelssohn och Kant var bildning sdledes sammankopplat med
upplysningen.

Bildning som en motreaktion till upplysningen
Motreaktionen till upplysningen bérjade ar 1762 med Rousseaus
Emile, som introducerade betydelsen av vara kinslor. Detta fokus p&
kanslomaissig utveckling var en kopernikansk vindning i det europe-
iska tdnkandet: intellektuell vetenskap och kunskapsformedling var
inte tillrackligt, utan undervisning maste handla om barnets totala
kanslomassiga och moraliska utveckling.

Ar 1773 borjade Herder och Goethe undersdka Geist, ande: anden i
ett folk, en individs ande, anden i naturen, och hur denna ande utveck-
las. De introducerade andebegreppet for forsta gingen i en text som
har kallats ett Sturm und Drang-manifest, och de sammankopplade
andens utveckling med bildning. Deras uppfattning om ande och bild-
ning tog fart d4 tyska intellektuella samlades i universitetsstaden Jena
i hertigdomet Weimar fran och med 1770-talets andra hilft. Under de
kommande artiondena utvecklades ett antal nya idéer i detta intel-
lektuella drivhus, och bland resultaten fanns romantiken, idealismen,
och den romantiska nationalismen. En av orsakerna till detta var den
franska revolutionen.

Bildning som utveckling enligt Schiller

och Pestalozzi

Nir revolutionen brét ut ar 1789 hyste de intellektuella i Jena och
borgarna i hela Europa nistan extatiska forhoppningar om politisk
frihet: dntligen foll en tyrann! Men sa kom blodbadet. I takt med att
nyheterna om den franska terrorn spreds blev manniskor forskrackta
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och desillusionen var enorm: fransmadnnen hade just gjort sig av med
tyrannen, men de skapade en d&nnu vérre tyranni. Hur kunde de?

Bland ménniskorna som samlats i Jena fanns Schiller, och han bor-
jade undersoka hur det kunde komma sig att fransméannen inte kunde
hantera politisk frihet. Omkring 1795 borjade han publicera sina tan-
kar om saken och konstaterade att det finns tre typer av manniskor
som var och en definierades av sitt bildningsstadium, och av vilka tvé
inte kan hantera politisk frihet:

« Den fysiska, kinslomiissiga personen, som ar uppfangad
av sina kanslor och som inte kan transcendera dem, darmed ar
hen inte fri, och dirmed kan hen inte hantera politisk frihet.

« Enligt Schiller behéver vi lugnande skonhet for att trancen-
dera vara kdnslor, estetik som kan likrikta vara kénslor
med andra och med samhdllets normer; da kan vi foérvand-
las och bli till:

« Den fornuftiga personen, som har likriktat sig med samhil-
lets moraliska normer och har gjort normerna till sina egna;
en sddan person kan dock inte transcendera dessa normer och
forvantningar, darmed ar hen inte fri, och ddrmed kan hen inte
heller hantera politisk frihet.

« For att transcendera normerna behéver vi enligt Schiller
upplivande skonhet, estetik som kan skaka upp oss, vdcka
o0ss, och f& oss att kdnna vdra kdnslor igen, vilket sedan till-
later oss att transcendera andras forvdantningar och bli till:

« Den fria, moraliska personen, som kan kdnna béde sina
egna kinslor och vad som ar ratt och fel enligt samhéllets
gemensamma moraliska normer; eftersom denna person har
transcenderat saval sina egna kinslor som andras forvantningar
kan hen nu tanka sjalvstandigt och ar darmed fri, och kan nu
tillforlitligt anvanda sig av politisk frihet.
Det som ar speciellt intressant med Schillers bildningsfilosofi ar att
hela hans syfte med att utforska bildning som frihet var att under-
soka vem som kan hantera politisk frihet, och att estetik spelar en sa
avgorande roll i uppnaendet av det andamaélet.
Schillers samtida laste antagligen hans texter pa ett av tva satt:
1. De flesta méanniskor dr antingen fysiska, kdnsloméssiga perso-
ner eller fornuftiga personer och darmed ar politisk frihet en
verkligt délig idé; ménniskor kan inte tilltas ha politisk frihet.
De flesta monarker skulle antagligen ha last Schiller pa detta
satt.
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2. For att dtnjuta politisk frihet méste man vara en fri, moralisk
person och dirmed kan alla inte &tnjuta politisk frihet; den
maéste alltsd vara forbehallen vuxna méan som har pavisat att
de kan fatta sjilvstandiga beslut, dvs. markiagande, skuldfria
man over en viss alder. Borgerskapets man skulle antagligen ha
kommit till denna slutsats.
Den tredje vigen, alltsa att alla méaste ha tillracklig bildning for att poli-
tisk frihet ska kunna tillh6ra alla vuxna méanniskor, uppkom antagligen
som en mycket senare tanke.

Oberoende av vilken slutsats man néar ar det intressant att Schiller
sammankopplar bildning och kidnslomassig utveckling till kapacite-
ten att hantera politisk frihet: for att en person ska kunna ta politiskt
ansvar, maste denna individ kunna transcendera bade sina egna kans-
lor och andras forvantningar.

En ytterligare intressant aspekt ar att en av Schillers gelikar i Jena
var Wilhelm von Humboldt, som skrev om bildning ur ett liknande
perspektiv och som utformade det moderna universitetet, vilket sedan
kopierades runt om i Europa.

I Schweiz nadde Pestalozzi flera liknande slutsatser som Schiller
kring samma tid; d&ven han skrev om bildningens tre stadier, sa detta
maste ha varit en utspridd forstaelse av mansklig utveckling. I motsats
till Schiller och de 6vriga tyskarna lade Pestalozzi dock fokus pa barn
och hans tankande hade ett stort inflytande pa flera av de grundskolor
som utvecklades och blev till normen i Europa under 1800-talet.

Summa summarum: en stor del av utbildningen i Europa under
de senaste 200 aren har baserats pa en forstéelse av bildning som den
kulturella, andliga, kidnslomissiga och moraliska utvecklingen hos
barn och vuxna. Utbildningen skulle inte endast vara en formedling
av kunskap, den maste vara bildande. For borgerskapet handlade det
om bildning for att na sjalvstandighet och kunna vara en fri, moralisk
person; for béndernas och arbetarnas del handlade det antagligen om
att gora dem till fornuftiga personer som internaliserade samhaéllets
normer och gick med pa att foga sig.

Utvecklingspsykologi

En intressant aspekt av denna moraliska och kdnslomassiga utveckling,
som forst beskrevs av Rousseau ar 1762, ar att vi fortfarande finner den
inom den moderna utvecklingspsykologin. Sattet pa vilket moderna
psykologer idag beskriver manniskans psykologiska utveckling ar helt
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i linje med det som skrevs for ungefar 250 ar sedan i radikalt olika
europeiska samhillen.

Sarskilt tva psykologer har beskrivit var psykologiska utveckling pa
satt som motsvarar bildningsfilosofernas tankande: Robert Kegan och
Lawrence Kohlberg.

Robert Kegan
Kegan’s modell bestar av fem faser och borjar i barndomen:

1. Den tidiga barndomen; 2—6 ar
Barnet lar sig impulskontroll men &r uppfangat av sina kénslor.

2. Den sena barndomen; 6—12 ar
Barnet lar sig att kontrollera sina kinslor och att ansluta sig
till och samfallt skapa gemenskaper med jamnariga; barnet lar
sig att passa tider och att leka enligt 6verenskomna regler, men
behover en yttre auktoritet som definierar dem och vigledning
for att halla sig till dem.

3. Detsocialiserade sinnet; tonaren och framéat
Man blir socialiserad och anammar samhéllets sociala normer,
man vill leva upp till andras forvantningar och rittar sig mora-
liskt enligt omgivningen.

4. Det sjilvstyrande sinnet; vuxenheten
Man blir den moraliska auktoriteten i sitt eget liv och "styr” sitt
liv utgdende fran sjalvstandiga val och beslut; andras forvant-
ningar ar inte ldngre definierande for ens liv.

5. Det sjilvforvandlande sinnet; dlderdomen

Man ser andras behov och hur man sjilv kan forbéttra situatio-

nen for alla inblandade; socialt umgénge och sociala relationer

ses sd att sdga ur ett systemperspektiv.
Kegan hénvisar till varje fas som en niva av mental komplexitet och
faserna 2, 3 och 4 motsvarar Schillers kinslomaissiga, férnuftiga res-
pektive fria, moraliska person. Mellan var och en av Kegans faser lig-
ger dven en Overgangsfas tills individen har vant sig vid det nya sat-
tet att vara. Aven i detta hiinseende liknar Kegan Schiller, eftersom
ocksa Schiller lade in ett 6vergdngsstadium mellan sina tre stadier. Den
huvudsakliga skillnaden ar att Schiller introducerade béde estetik som
en livsforandrande faktor och att meningen med bildning var att kunna
hantera politisk frihet; Kegan ndmner aldrig estetik i ndgon form och
hanvisar inte heller till individen som ett politiskt subjekt eller till den
personliga utvecklingen som sammankopplad med politisk frihet.
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Lawrence Kohlberg
Ocksa Kohlbergs modell borjar i den tidiga barndomen och han redo-
gor for sex stadier av moralisk utveckling;:

1. Det forsta moraliska stadiet ar riktat mot lydaktighet och undvi-
kande av straff: Kommer jag att bli upptickt och straffas?

2. Det andra &r instrumentellt och riktat mot egennytta: Tjanar
detta mig?

3. Det tredje ar riktat mot mellanminskliga relationer och anpass-
ning: Kommer de att tycka om mig och lita p& mig?

4. Det fjarde ar riktat mot auktoritet och uppehéllandet av social
ordning: Kommer detta att tjaina samhalleliga strukturer?

5. Det femte ar riktat mot det sociala kontraktet i allménhet:
Tjanar detta alla och den storre helheten?

6. Det sjitte ar riktat mot universella etiska principer: Tjanar detta
ett syfte bortom var tid?

Utveckling gar oftast i en riktning

Bade Kegan och Kohlberg ser faserna eller stadierna som successiva,
dvs. att varje stadium utvecklas fran det foregéende, och de okar grad-
vis i komplexitet. P4 de senare stadierna ar det typiskt att man ser de
tidigare stadierna som 6verdrivet enkla och otillrackliga, om inte rakt
ut omoraliska. D& man har natt ett visst stadium och det har blivit ens
allménna sitt att vara gar man inte tillbaka.

Det finns en hel del sanning i detta, men faktum kvarstar att vi
under olika omstindigheter dnda kan ge uttryck for kanslor och bete-
enden som passar ett tidigare stadium. Sddana omstandigheter kan till
exempel vara en kris, en sjukdom, eller en stressande social situation;
vi dtergar alla tidvis till tidigare stadier av var kinsloméssiga utveck-
ling.

Att ens stundvis transcendera eller Gverstiga var nuvarande kins-
lomaéssiga utveckling ar en storre utmaning. Att uppvisa hogre mora-
liska mélsattningar 4n vad man egentligen har ar svart, det ar lattare
att tidvis vara en “syndare” och agera mer sjalviskt dn vad man sjalv
skulle foredra.

Bildning kontra utvecklingspsykologi

Som vi kan se finns det mycket 6verlappning mellan bildningsfilosofi
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och modern utvecklingspsykologi: de beskriver uppenbarligen samma
fenomen. Det finns dock avgorande skillnader.

Bildning handlar om personlig fostran och bemyndigande i en kul-
tur, och ddrmed om utbildning, kultur, estetik och pedagogik: har ar
ett barn/en tondring/en vuxen person; vad kommer att utéka denna
persons kunskap, forstielse, ordforrdd och meningsskapande som
sedan kommer att tillita denna person att frodas och interagera i sin
omgivning pa ett mer fruktbart eller klokare sidtt? Kan nigot utmana
vad denna person redan vet och hur denna person tianker, sa att hens
horisont utvidgas och hen borjar ifragasitta sina tidigare fastslagna
sanningar?

Utvecklingspsykologi ar ett analytiskt verktyg, inte en pedagogisk
filosofi eller metod. Utvecklingspsykologin kan anvéndas for att ana-
lysera var en person befinner sig i hens personliga utvecklingsprocess,
men den lir inte ut ny kunskap och kultiverar inte individen. Den
utokar inte individens forstaelse av varlden utanfoér hens eget sinne.
Individuell terapi eller coaching kan ge individen en battre forstaelse
av sig sjalv, men det kommer inte att utrusta hen med bemyndigande
kunskap om den omgivande virlden som skulle mgjliggéra att hen
skulle forandra omsténdigheterna i denna varld.

Bildning férankrar eleven i kultur, och estetik dr en del av resan och
ett satt att utmana och utveckla elevens kénslor; utvecklingspsykologi
erbjuder en tom struktur for att beskriva klientens sinne.

En annan avgorande skillnad mellan bildning och psykologi ar rela-
tionen mellan individen och ldraren eller psykologen / terapeuten /
coachen.

Inom utbildning forenas individen och lararen kring en delad tredje
part som ar foremalet for utbildningen. Denna delade tredje part kan
vara en dikt, ett djur, en sorts blomma, ett frimmande sprak eller hur
man bakar bréd, och fastén lararen oftast vet mer om dmnet an eleven
delar de tva en mélséttning: att ldra sig s mycket om &mnet som méj-
ligt. Om utbildningen &r vanlig, icke-bildningsfokuserad utbildning, s&
bestammer ldraren vilken information som ska inpriantasi elevens eller
elevernas sinnen. Om det handlar om bildande utbildning &r larandet
en omsesidig process kring &mnet i vilken lararen lar sig om varje elev
och ser hens behov, medan var och en av eleverna lar sig om &mnet och
stiller sina egna fragor, och ur situationen och interaktionen vaxer ett
band mellan lararen och varje elev. En personlig relation uppstar och
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ju béttre lararen kanner eleverna, desto béttre kan hen erbjuda dem
just sddan extra information som inte ar sa enkel att den blir trakig,
men inte heller sd komplicerad att den &r meningslos.

Inom psykologi ar det individen som &r objektet, bade for sig sjalv
och for psykologen / terapeuten / coachen. De samverkar pé olika vill-
kor da den ena av dem &r objektet for dem bada, och interaktionen
kommer explicit inte att leda till ndgon form av personligt forhéllande.

Bildning och kalkylblad

Det finns tvé orsaker till att jag lyfter fram skillnaderna mellan bild-
ningsfilosofi och utvecklingspsykologi, och ddrmed mellan pedagogik
och psykologi: for det forsta kan utvecklingspsykologi hjdlpa oss att
beskriva skillnaderna mellan Samhalle A, B och C, men vi kan endast
dndra pa dem med hjilp av bildning. For det andra foljer foretags-
varlden med utvecklingspsykologin eftersom den kan skapa utmairkta,
kalkylbladsvénliga analyser om anstéllbarhet, men bildning och per-
sonlig integritet dr det som samhallet behover och pedagogiken ar den
metod som kan fraimja ansvarsfullt medborgarskap, fler och battre far-
digheter och en klokare arbetskraft.

Vér produktivitetsjaktande kultur letar konstant efter nya, kalkyl-
bladsvinliga indikatorer for framsteg och anstillbarhet i ekorrhjulet.
Utvecklingspsykologi, psykologer och coacher erbjuder mal och utvir-
deringsmetoder som talar indikatorernas och forbattringens sprék. De
kan beritta for arbetsgivare om deras arbetstagare motsvarar mélen
och férviantningarna, och det finns pengar i att uppna mal. Ett problem
uppstar saklart da utvarderingsverktyget anvinds som ett byggverktyg;
det r som att anvanda en linjal som en hammare.

Bildning séager inte at ndgon vad malet borde vara. Bildning erbju-
der ett ramverk for att forsta hur personligt bemyndigande ser ut, och
pedagogik utforskar vad individen kan lara sig, bdde har och nu och
i ett langre perspektiv, for att individen ska kunna forstd mer av den
omgivande virlden. Pedagogik och bildning dr 6ppna processer och
man kan aldrig pa forhand besluta eller forespa vad en individ kommer
att gora med den kunskap som de far via utbildning; bildning &r alltid
bildning i en kulturell kontext, men bildning 4r ocksa helt och hallet
individuellt i den kontexten.

Jag fortydligar ofta skillnaden mellan utvecklingspsykologi och
bildning med hjélp av en ballong. For att utvidga ballongen till hela sin
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storlek skulle utvecklingspsykologin ta tag i ballongen och tinja ut den
at alla hall, men da finns inget inuti ballongen som skulle méjliggora att
den skulle halla sin form. Bildning skulle blasa ande i ballongen for att
fylla upp den, och dé ballongen skulle utvidgas skulle hela formen och
storleken pa just denna ballong s& smaningom bli uppenbar.

Hur ga fran A till B till C?

De tre samhallena, A, B och C beboddes av vildigt olika typer av ménn-
iskor:
« Sambhaille A bestod av vad Schiller skulle kalla fysiska, kinslo-
massiga personer som uppvisade Kohlbergs andra moraliska
utvecklingsstadium: Tjanar detta mig?

« Sambhalle B bestod av Schillers fornuftiga personer som upp-
visade Kohlbergs fjarde moraliska utvecklingsstadium: Kommer
de att tycka om mig och lita pa mig?

« Sambhalle C bestod av fria, moraliska personer som uppvisade
Kohlbergs femte moraliska utvecklingsstadium: Kommer detta
att tjana alla och den storre helheten?

Om vi foredrar Samhille A dr undervisning enkelt: ge eleverna
information, utsitt dem for konstanta prov, belona ritta svar och
bestraffa felaktiga svar. Lir dem att samhéllet dr en konstant kamp
och att endast vinnandet riknas.

Om vi foredrar Samhille B dr undervisning rikare och mer utma-
nande: lar eleverna berattelser om deras samhille sa att de skapar ett
forhallande till det och dlskar det; se till att de personer som represen-
terar deras sambhille alltid &r de goda, medan de personer som repre-
senterar andra samhillen ar de onda. Deras eget samhaélle borde all-
tid representera moralisk 6verlagsenhet och ju fler svartvita narrativ,
desto battre. Liksom i Samhélle A ska eleverna ges information, utsat-
tas for konstanta prov, belonas for ratta svar, bestraffas for felaktiga
svar och liras att de alla maste vara kapabla for att deras samhélle ska
kunna frodas. Lar dem att deras sambhille befinner sig i en konstant
kamp med andra samhillen och att deras egna maste segra.

Om vi foredrar Samhélle C behover vi bildning, estetik och kirlek
gentemot varje elev som individ. Utbildningen maste vara bildning som
barindividen bortom hens kénslor och forvandlar hen till en lagspelare.
D4 detta har astadkommits maste utbildningen driva individen bortom
hens bekvamlighetszon sé att hen vagar ifragasitta det samhaélle och de
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gemenskaper hen dlskar. Denna utbildning maste forutsatta individ-
baserad pedagogik som utgar fran hens forstaelse, den omgivande kul-
turen, en sammanstralning av en mangfald av livets delomraden, och
samtal som erbjuder flera perspektiv pa den delade tredje parten, alltsé
det som uppmarksamheten riktas mot. Information méste naturligtvis
erbjudas och den maste né elevernas sinnen, men detta méaste ga at
béda hallen mellan lararen och eleven / bland ldraren och eleverna.
Detta maste anpassas enligt alder och niva av mogenhet, vilket innebar
att bildningspedagogik ser vildigt olik ut dd man lar unga barn, dldre
barn, tonaringar och vuxna. Auktoritetsavstandet mellan ldrare och
elev(er) minskar med tilltagande élder, erfarenhet och mogenhet hos
eleverna tills lararen och eleverna till slut dr jamlikar som undersoker
ett Amne ur en mangfald av perspektiv och undersoker alla perspek-
tiv. Meningen med denna utbildning ar att alla ska utveckla en upp-
skattning for nyfikenhet, inldrning, bekantskap med nya saker, utfors-
kande, provande av antaganden, att lira kinna andras perspektiv och
synvinklar, och att uppleva svérigheter, bakslag och framgéangar. Alla
méste s smaningom borja ldra sig om och forsta sig sjéalva och alla
méste & upplevelsen av att uppné nigot, bade pé egen hand och till-
sammans med andra. Det kan finnas prov, men vilka prov en elev utfor
— om nagra alls — borde vara upp till den individuella eleven; varfor
utféra prov om du sjilv inte har nagot behov av resultatet?

Att skapa Samhalle C kraver att fria manniskor ser den storre hel-
heten; bildning ar vigen, processen, och resultatet.

Oversittning fran engelska av Emil Kaukonen.
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Goran Torrkulla

Att vanda vara ansikten mot
varandra och se medmanniskan

Tankar om motet som bildningens "form” och
samtalet som dess "metod”

Mainniskan bli till manniska endast bland méanniskor; och efter-
som hon inte kan vara ndgonting annat dn en manniska, och inte
skulle vara nagonting alls om hon inte vore det, dr det s att om
manniskor 6verhuvudtaget ska finnas till, s maste de vara flera.

Johann Gottlieb Fichte
Mainniskan kan bara bli manniska genom uppfostran.
Immanuel Kant
Det dialogiska umganget ar spréakets sanna livssfar.

Michail Bachtin

Synen pé bildning har inom ramen for den allménna historiska och
samhalleliga utvecklingen forandrats saval till sitt innehéll som till sin
uppgift — en omvandling som pégar ocksa i dag, och dterspeglas i de
prefix som lagts till ordet "bildning” som till exempel allmén-bildning,
folk-bildning, medborgar-bildning och numera inte minst ut-bildning,
men ocksi sjilv-bildning, personlighets-bildning eller karaktars-bild-
ning. Det har ocksa talats om utbildade, kultiverade eller bildade i kon-
trast till outbildade, okultiverade, halvbildade, obildade eller rent av
obildbara individer eller grupper, dar de senare ansetts sakna nagon-
ting som de forra har — en problematik dar kunskapssyn, manniskosyn
och samhaillssyn korsar varandra, och olika synsétt och positioner statt
(och star) i motséttning till varandra.

I dagens s kallade kunskaps- eller informationssamhalle dar hela
utbildningsystemet alltmer styrs av ett resultatorienterat produk-
tivitets- och effektivitetstinkande som syftar till anstéllbarhet och
en hojning av den nationella ekonomiska tillvixten, har tendensen
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att likstélla bildning och utbildning véxt sig allt starkare. En sddan
utbildningspolitik tenderar med andra ord att reducera synen pa bild-
ningens innehdll och uppgift till ett bestimt Amnesomrade eller ett
givet kunskapsstoff med en given funktion, som tvingar in bildnings-
begreppets sammanhangsbundna mangdimensionalitet i en instru-
mentell tvingstroja. I anknytning till den sokratiska synen pé filosofin
som en samtals- eller forlossningskonst, kommer jag att lyfta fram
dess stravan till sjalvkinnedom som en nédviandig forutsittning for en
insiktskapande medméansklig bildning, och hidvda att en sddan stravan
ar ett kritiskt arbete pa oss sjdlva som méanniskor bland andra ménni-
skor. Att striva till en fordjupad forstaelse av oss sjédlva och var gemen-
samma tillvaro och dess villkor, hor sdlunda inte enbart hemma inom
olika utbildningsinstitutioner, utan kan ocksa d4ga rum inom ramen for
den vardagliga livsvarldens olika verksamheter. Med tanke pé veten-
skapernas langt drivna specialisering som ofta stiller expertvetandet
utom rackhéll for vardagsvetandet, dr det har skal att framhalla att det
sokratiska tillvigagéngssittet stéller filosofin inom rackhall for var och
en som gar in for att kritiskt granska sig sjilv och den gemensamma
livsvarldens forestillningar och verksamheter.

I ett kulturklimat som dessutom préglas av en kommersialiserad
medial medvetandeindustri, som inte bara upptar var tid utan ocksa
patagligt omformar vara synsatt och beteendemonster, och i ett his-
toriskt skede som fatt bendmningen antropocen — en ménniskans
tidsélder — pa grund av var egen starka och allt skadligare inverkan
pa jordens livsmiljoer i sin helhet, vill jag sarskilt betona att fragan
om bildning i grunden handlar om hur vi kan utvecklas till ansvars-
tagande enskilda individer som tillsammans skapar och uppratthaller
en levande kultur och ett medménskligt samhille som varnar om var
planet. I den meningen kommer jag att lyfta fram det sjilvkritiska bild-
ningsarbetet som en existentiell och moralisk strdvan i den medméansk-
liga mognadens och livets tjanst.

Bildning genom moten och samtal

Vi ldr oss att tala inom ramen for de mellanménskliga relationer,
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verksamheter och forestillningar som karaktériserar den samhalls-
gemenskap vi fods till, samtidigt som vi lar oss och blir larda ett otal
andra fardigheter. Som sprékliga varelser ar vi framforallt samtalande
varelser — samtalet ar spréakets sjilva grundform. Att vi talar med var-
andra ar lika naturligt som att vi andas. Spraket genomsyrar oss, och
sdsom vi behover luft for att andas behover vi ord for att tanka. Att
méanniskan ar en talande och social varelse ar salunda tvé sidor av
samma sak. Och eftersom var tillvaro inte har en pa férhand fardigt
given gestalt, gor detta oss till savil sokande och fragande, som ska-
pande och verksamma varelser. Den mening vi som enskilda individer
ser i det vi tdnker, sdger och gor, formas dagligen inom ramen for de
mojligheter som den konkreta livsvarldens komplexa helhet tillhanda-
héller, vilket innebar att de fragor vi stiller, och de svar vi ger, ar lika
skiftande som de olika livssammanhang dir de stills och besvaras. Om
och om igen stéller oss fordndrade omstidndigheter infér uppgiften att
ta stéllning till nya frdgor och problem, vilket samtidigt stiller oss infor
olika majligheter till gott och ont — en uppgift som darfor innefattar ett
moraliskt stillningstagande.

Att som vuxna medlemmar i en sprikgemenskap for oss sjilva for-
mulera vara egna tankar, skiljer sig inte radikalt fran att yttra dem for
andra, eftersom vi anvinder samma gemensamma sprak nar vi tinker
som nér vi talar med varandra. Tillaggas kan att vi i sjdlva verket ofta
far syn pa inneborden hos vara tankar forst nar vi for andra forsoker
kla dem i ord, eller nar vi stills infor andras gensvar pa det vi sager eller
gor. Och liksom vi ofta helt os6kt kommer i samsprak med varandra,
lika osokt kan fragor anméla sig som vander in samtalet mot dess egna
forutsattningar. Samtalet fir da en filosofiskt undersokande karaktar.

I motsats till den lika vanliga som missvisande forestéllningen att
det ar lattare att friga dn att svara, ldgger den sokratiska synen pa
filosofin som en samtals- eller férlossningskonst tyngdpunkten vid
klarlaggandet av sjilva fragan, vilket ssmmanhénger med att vi for att
forsta ett svar forst maste bli pa det klara med fragans meningsfullhet
och angeldgenhet, darfor att arten av fragestillning bestimmer den
riktning i vilken vi sOker ett svar eller en 16sning. Fragandets svarighet
bestar med andra ord i att det som ett forsta steg i klarlaggandet giller
att vi medvetet erkénner var ovisshet eller okunskap.

I en filosofisk diskussion — liksom i alla levande och dkta samtal —
dger ingen en sjilvskriven auktoritet framom nagon annan, eftersom
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var och en sjilv maste sta for sina ord. Filosofin kan visserligen inte
utstaka en vag till sjdlvkannedom for oss, lika litet som den kan till-
handahalla en livs- eller varldsdskddning som besparar oss det arbete
pé oss sjilva som ingen annan kan utrétta i vart stélle, men den kan
genom att uppdaga och klarlagga vara utgdngspunkter, forvantningar
och krav, hjélpa oss att komma till insikt om vikten av att forsoka halla
samman det vi tdnker, sdger och gor, liksom vad en sédan stravan inne-
bar och kréaver av oss. Att forsoka tilligna sig ett tinkesitt innebar att vi
som ett led i klarldggandet av vart eget forhallningssitt till tankeséttet
ifraga forsoker tillampa det pa oss sjélva, sarskilt da att fraga oss huru-
vida vi verkligen vill omfatta ett sddant tdnkesétt i vara egna liv. Detta
stiller oss ytterst infor frigan om vad vi med ansprak pa menings-
fullhet kan ta pa allvar i ett manskligt liv — en samvetsfraga som det
for var och en av oss som enskilda individer giller att ta stillning till i
den vardagliga livsvarldens foranderliga mitt.

Manga forandringar dgnar vi ingen storre uppmarksambhet eller
lagger inte alls marke till, medan &ter vissa forandringar gor oss oro-
liga, villrddiga eller rent av uppfattas som hotande, och sdlunda vacker
fragor om vilka atgiarder som borde vidtas. Eftersom det ofta rader
oenighet om den uppkomna foréandringens karaktiar och konsekven-
ser, giller det att forsoka gora rittvisa at varandras olikartade stand-
punkter, inte minst da genom att uppmaérksamt lyssna pa varandra
och 1ata andras stdndpunkter belysa den egna. Detta innefattar forst
som sist ett vidkdnnande av allas var bendgenhet att hos stdndpunkter
och uppfattningar som star i strid med véra egna, lokalisera bristerna
till motparten istillet for att Gvervéga brister i det egna synséttet. Man
kunde hir tala om en gensvarets etik, vilket stiller oss infor uppgiften
att i motet med varandra arligt friga oss hur 1ang vi sjalva stracker oss
ivar forstaelse, nagot som sévél kraver en beredskap att omprova vara
egna forvantningar och krav, som modet att arligt vidkdnna vara miss-
forstdnd och begransningar nir de patalas. Sin vikt och angeldgenhet
far vara olika moten med och relationer till varandra, just genom att
de kan fora oss i forbindelse med saddana sidor av oss sjidlva som vi inte
ensamma kunde fa syn pa, vilket ytterst kan stilla oss infor kravet att
det dr vara egna uppfattningar som vi maste fordandra, eller — for att
tala med Rilke — att det ar vara egna liv vi méaste férandra for att ett
mote ska kunna dga rum.

I detta sammanhang vill jag framhalla att ocksd umginget med
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konsten — som visserligen skiljer sig fran ett mote ansikte mot ansikte
med varandra — p4 sitt eget sédtt kan ge upphov till intima moéten, som
pa ett berikande sitt later oss utvidga och fordjupa var forstaelse av oss
sjdlva som skapande och meningssokande varelser. Genom att till och
med 6ver avstind i tid och rum gestalta olika méanskliga foreteelser och
erfarenheter, kan konsten 6ppna vara 6gon for att ingen tid eller kultur
har monopol pa vad bildning kan innebéra, och hiarigenom befrdmja
en allsidigare syn pa var ménskliga tillvaro och dess villkor, men ocksa
skarpa var blick for savial manniskans ljusa som morka sidor. Pa det
hela taget kan den konstnirliga gestaltningen som uttryck for ett
manskligt tilltal, visa oss hur radikalt annorlunda tillvaron kan te sig
sedd genom en annans 6gon, och salunda lata oss fa syn pa tidigare
forbisedda eller oanade mojligheter, och samtidigt pdminna oss om
att vi alltid har ndgonting att lara oss av andras annorlunda sétt att
tdnka och leva.

Forundran som en spontan gensvarsberedskap
Hos Platon heter det i dialogen Theaitetos att “det ar forundran (thau-
mazein) som ar borjan till all filosofi”. Idén att var spontana férundran
ligger till grund for allt manskligt kunskapssokande ar ett bestdende
arv i var tanketradition, medan det ddremot inte rdder ndgon enighet
om huruvida det filosofiska klarldggandet som sddant ska betraktas
som en sjalvstdndig form av insiktskapande bildning. Begreppet for-
undran omspéanner i den antika grekiskan ett brett betydelsefilt som
innefattar hapnad, nyfikenhet och vetgirighet, men ocksa ovisshet, for-
virring och bestortning.

Att i sokratisk anda se den filosofiska verksamheten som en stravan
att klarlagga de skiftande och ofta mangbottnade fragor som var spon-
tana forundran vicker, innebér att se en sddan striavan som ett uttryck
for ett existentiellt gensvar som visar att livet och varlden beror oss. I
den meningen hor en stravan till sjdlvkdnnedom inte enbart hemma
inom den akademiska eller institutionella filosofin, utan forekom-
mer Gverallt dar ndgon pé allvar tar sig an att forsoka komma pé det
klara med ménniskolivets olika spérsmal och angeldgenheter, ma det
sa kallas filosofi eller inte. Som en uppgift for alla och envar, kan en
sadan stravan karaktériseras som konsten att fraga sig fram — som en
orienteringskonst inriktad pa att granska savil vara egna forutfattade
meningar som de till synes sjalvklara uppfattningar och antaganden
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som vi delar med véar samtid. Syftet med en sddan stravan ar att forsoka
undanroéja vilseledande fragestillningar som hindrar oss frén att fa syn
pa de uppgifter och krav som skiftande situationer och omstiandigheter
stiller oss infor, men ocksé att uppdaga nya mojliga sitt att gé vidare.
Den viktiga fragan ar har vad vi gor av var forundran. Namnas bor
dock att 4ven om forundran ofta(st) tar sig uttryck i en fraga, ar det
skal att understryka att allt som har frdgans form inte méste vara for-
bundet med en forvintan om ett svar i termer av ett vetande om nagot,
utan kan lika vil vara ett uttryck for en 6dmjuk héllning infor sjdlva
uppgiften att forsoka klarlagga det manskliga vetandets begransningar,
och som sddant ytterst ett uttryck for insikten att inga férklaringar ar
slutgiltiga eller uttémmande.

Det ligger visserligen nira tillhands att stilla forundran i kontrast
till vara vardagliga erfarenheter av varandra och omvarlden, och sna-
rare forbinda den med det ovanliga, storslagna, frimmande, avlagsna
eller okdnda, medan det lilla, vanliga, narliggande eller bekanta i var-
dagen ofta forbises som négonting sjalvklart sa lange livet har sin gilla
géng. En sddan invandhetens glomska for det som ligger infor 6gonen
pé oss, hindrar oss fran att uppméarksamma den rika méangfald av f6re-
teelser som mer eller mindre of6rmérkta forekommer mitt i den vardag
dar vara livi sjilva verket 4ger rum. For att tridda i en levande beroring
med detivardagen forbisedda eller osedda méste vi inte bara ge oss tid
att granska vara egna attityder, utan — som sagt — ocksa pa allvar beakta
att vi alltid har nagot att ldra oss av andras annorlunda reaktioner och
forhallningssatt. Utmaningen bestar harvid i att sa forbehéllslost som
mojligt forsoka forena en sjalvkritiskt fordjupad inblick med en vidgad
granskande utblick, for att p4 den gemensamma omprovningens all-
manning, skapa en slags insiktens landh6jning som ger fotfaste for en
samverkan genom vilken vi som ansvarstagande individer virnar om
att skapa och uppratthalla forutsattningarna for sval var egen tillvaro
som for allt annat levande pé denna férunderliga planet.

Bildning och det moderna s.k. autenticitetsidealet
Som delaktiga i en samhéllelig livsvirld dar vi stélls infor olika omstan-
digheter och krav, kommer véra val, beslut och handlingar pa olika
sétt att ocksa beror andra, vilket samtidigt innebar att ett sjalvkritiskt
bildningsarbete innefattar den existentiella och moraliska fragan om
hur vi forhéller oss till varandra och var gemensamma virld — och som
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sédan en friga om vart beroende av och vért ansvar infor varandra. Den
enskildes bildningsstrivan sker i ett mellanménskligt relationsfalt dar
olika uppfattningar om férhallandet mellan individen och samhaéllet
konfronteras med varandra. Med tanke pé den individualistiska slag-
sida som kidnnetecknar den samtida visterlindska manniskosynen, ar
det skal att komma ihag att dagens s.k. autenticitetsideal for individens
sjalvforverkligande har sina rotter i det sena 1700-talets idé om den
autonoma individen.

Den klassiska formuleringen finner vi i Kants uttalande i skriften
Svar pa fragan: Vad dr upplysning? fran 1784 dar han sammanfattar
sin syn och slar fast att:

Upplysningen dr ménniskan uttrade ur sin sjalvforvallade omyn-
dighet. Omyndighet dr of6rmagan att anvédnda sig av sitt forstand
utan nagon annans ledning. Sjalvforvéllad 4r denna omyndighet,
eftersom dess orsak inte dr oforstdnd utan bristande beslutsam-
het och mod att bruka sitt forstdnd utan ledning av ndgon annan.
Sapere aude! (vdga vara vis!; ha mod att anvianda ditt eget for-
stand!) ar séledes upplysningens valsprak.

Kant efterlyser har modet att bilda sig en egen uppfattning, det vill sdga
ett sjdlvstandigt forhéllningssatt som istéllet for att 6verta vedertagna
uppfattningar och acceptera givna auktoriteter, kritiskt tillagnar sig
det vardefulla i traditionen, och sdlunda héller liv i det som ar vért att
bygga vidare pa. I den meningen handlar bildning om ett frigorelse-
arbete, som ocksa kunde beskrivas som forverkligandet av sig sjdlv som
en ansvarstagande medmainniska. Att forvalta ett sdidant forhallnings-
satt ar alltjamt en visentlig forutsattning for uppratthéllandet av saval
en levande bildning som ett demokratiskt samhaélle vart namnet.
Medan den klassiska upplysningstraditionens betoning av indivi-
dens autonomi eller oberoende kritiskt ifrdgasatte raidande omstén-
digheter, priaglas dagens syn pa autonomi av en fokusering pa eller
rent av fixering vid individens unika egenart. Uppfattning om vad det
innebdr att vara sann mot sig sjalv har harigenom fatt en sa att sdga
atomistiskt sjdlvcentrerad karaktir, dar manniskans stravan att finna
det autentiska uttrycket for sitt unika sitt att bli sin “egen” ménniska,
anses vara nigot som hon helt och héllet p& egen hand kan uppticka,
definiera, och uppna. Ett sidant av andra oberoende autenticitetsideal,
gar hand i hand med ett ensidigt och missvisande fasthéllande vid upp-
fattningen att vart ansvarstagande som enskilda individer i forsta hand
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bestar i ett sjalvansvar for vilket endast de krav som individen stéller
pa sig sjalv framstar som bindande. Omvérlden och medménniskorna
kommer ur detta perspektiv att framsta som medel (eller hinder) for
sjalvforverkligandet, och moralen foljaktligen som ett regelsystem for
avvagningen eller regleringen av sinsemellan konkurrerande intres-
sen. Huvuduppgiften anses sdlunda besta i att faststilla de forut-
sattningar som bist kan tillfredsstilla det egna sjalvforverkligandet,
vilket tenderar att forvandlas till ett konsumistiskt sokande efter sjalv-
bekraftande identitetsmarkorer pa det man kunde kalla en varufierad
livsstilmarknad. Men istéllet for att méjliggora en genuin sjalvinsikt,
gor oss ett sadant sjialvcentrerat autenticitetsideal mer eller mindre
blinda for vart grundldggande och oavvisliga behov och beroende av
varandra, det vill sidga att vi blir till som manniskor i och genom det
natverk av mellanménskliga relationer och de olika verksamheter som
bar upp den samhalleliga gemenskapen, vilket dven innefattar uppratt-
héllandet av en levande relation till det historiska kulturarvet, ndgot
som dagens bildningsdebatt borde ligga mycket storre vikt vid.

Bildningsarbetet som en sjalvkritisk
verksamhet i livets vardag

Med tanke pa det ovan skisserade autenticitetsidealets syn pa sjélv-
forverkligandet som en forment oberoende strivan att upptéacka och
befdsta sin unika egenart, finner jag det angeldget att i sokratisk anda
ta fasta pa att en stravan till sjdlvkannedom som ett led i alla insikts-
bildande verksamheter har en i grunden dialogisk karaktér, och i den
meningen bestér i att g& i nirkamp med oss sjilva i ett livssamman-
hang dar vi socialt, kulturellt och politiskt paverkar varandra pé olika
satt, vilket Johann Gottlieb Fichte traffande sammanfattar med for-
muleringen: "Manniskan bli till madnniska endast bland ménniskor”.
Foljaktligen ar och forblir en stravan till sjalvkidnnedom eller sjalvfor-
staelse konstitutivt forbunden med en strivan att forsoka forsta savil
vara olikartade mellanméanskliga relationer som var kulturella och
samhadlleliga tillhorighet. Som en frdga om vad vi betyder for varandra
som samtidigt ar en friga om vart beroende av och var ansvarighet
infor varandra, ar en sddan stravan forst som sist en existentiell och
moralisk uppgift som ingen annan kan axla i vért stille.

I den samtida debatten om bildningens innehall och roll(er)
pagéar en kritisk omprovning som véander sig mot en produktivitets-
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och effektivitetsinriktad utbildningspolitik som alltmer tenderar att
likstélla bildning med maélinriktade utbildningar, och lyfter fram en
bildningssyn som betonar dess kritiska och frigérande roll savil pa
ett individuellt som ett samhailleligt plan. Detta innebar 4ndé inte att
det betraffande den komplexa problematiken om bildningens innehéll
och roll(er) rader nidgon enighet varken inom de olika utbildningarnas
interna diskussioner om kriterierna f6r vad som kravs for att forma
bildade specialister, eller synen pa de olika imnesomradenas stillning
och uppgift som forvaltare av en intellektuell och kritisk héallning inom
kulturen som helhet. I den man som meningsskiljaktigheterna hand-
lar om ett kontrasterande av naturvetenskaper och mianniskovetenska-
per, har en hotande marginalisering av humaniora tvingat in den i en
forsvarsposition som antingen i anslutning till ett abstrakt bildnings-
ideal betonar bildningens “onyttiga” karaktar, eller ocksad forhastat
forsoker finna ett berdttigande for sin nyttighet. Harvid borde inte
bara sjédlva nyttobegreppet underkastas en omprévande granskning,
utan ocksé fragan om hur ett kritiskt forhéllningssatt ska formedlas
till sé kallade lekmén, och sélunda frégan om bildningens roller i den
samhalleliga vardagen. Tillaggas bor att humaniora pd ménga olika
sitt — bade pa ett individuellt och ett offentligt plan — kan bidra till
att motverka den sprékliga och idémaéssiga utarmning som gar hand i
hand med en kortsiktigt nyttoinriktad bildningssyn déar kunskap och
(ut)bildning mer eller mindre reduceras till ett medel i den ekonomiska
tillvaxtens tjanst. Jag tdnker har frimst pa att den ofta forsummade
frdgan om bildningens existentiella och moraliska dimension och dess
roll i utforskandet av oss sjilva, borde lyftas fram och beaktas savil av
beslutsfattare, forskare som lekmén.

Det ar i detta sammanhang som en stravan till sjdlvkannedom far
sin vikt och angeldgenhet, och dar radikaliteten framforallt ligger i
att den sjalvkritiska dimensionen av ifragasédttandet samtidigt inne-
bar en striavan att forankra det manskliga bildningsarbetet i den egna
vardagliga livsforingen. Att pa allvar inifran ta sig an fragan om bild-
ningens roll(er) i den gemensamma livsvirldens vardagliga samman-
hang, kan hjilpa oss att fa syn pa att det i sjalva verket ar pluraliteten
av olikartade perspektiv och verksamheter som tillsammans bildar den
historiska och samhilleliga forstaelsehorisont som ligger till grund for
vara uppfattningar och stillningstaganden. I den meningen ar frigan
om bildning en existentiell och moralisk frdga som handlar om vad
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forverkligandet av ett manniskovardigt liv kraver av oss saval pa ett
individuellt som pé ett samhailleligt plan.

Jag har ovan betonat sjilvkannedomens relationella eller dialogiska
karaktar, sdrskilt d& att vi i vart umgange med varandra kan fa syn
pé sddana sidor av oss sjdlva som vi inte tidigare varit medvetna om,
och inte heller pa egen hand kunde ha upptéckt. Att vi ar kinnande,
tankande och handlande varelser innebér att det inte bara dr omstin-
digheterna som péverkar och fordndrar oss, utan att vi ocksa sjilva
forandrar dessa omstiandigheter. En lika konkret som skrimmande
svarighet bestar harvid i att var livsform ocksa har en fransida som
uppvisar ett brett register av destruktiva reaktioner och férhallnings-
sétt, allt fran oforsonlighet, orattvisa, forakt och hat till fortryck och
vald, men ocksa likgiltighet. Darfor ssmmanhénger fragan om vad vi
gor av vara omstandigheter, med ett klarlaggande av var vi befinner
oss, varifran vi kommer och vart vi ar pé vag, vilket kraver saval modet
att ta till sig livet sddant det moter oss, som tdlamodet att uppmark-
samt lata uppgifterna fran fall till fall sjalva visa vagen.

En dterkommande frestelse i konfliktsituationer ar var benédgen-
het att forsoka bortforklara eller rent av forneka vara egna motstridiga
utgangspunkter och ansprak, vilket sarskilt tydligt gor sig gdllande om
motpartens uppfattningar framstar som annorlunda eller frimmande.
Man kunde hér tala om en dubbel blindhet i den meningen att blind-
heten for nagonting inom oss sjdlva samtidigt gor oss blinda for andra,
vilket inte bara fjirmar oss fran frimmande ménniskor och kulturer,
utan ocksa frdin medmanniskorna i vir omedelbara ndrhet. Jag namnde
ovan att en strivan till sjalvkdnnedom &r forbunden med en stravan att
forsoka hélla samman det vi tanker, sdger och gor, och vill darfor har
anknyta till Martin Bubers tidnkvirda ord i Mdnniskans vdg om att
“ursprunget till alla konflikter mellan mig och mina medménniskor
ar att jag inte siger det jag menar och inte gor det jag siger att jag ska
gora”, varigenom vi later véra logner ta makt 6ver oss. Detta bor dock
inte tolkas sa att varje diskrepans mellan tanke, ord och handling &r ett
tillkortakommande, utan snarare att arten av och omstindigheterna
kring en sddan diskrepans paverkar inneborden av det vi sdger och gor.
And3 kvarstar att en bedomning av en annan minniskas handlande
utan ett beaktande av dennes egen uppfattning (som ingalunda ensamt
maste vara utslagsgivande) innebir ett moraliskt tillkortakommande.

Forbindelsen mellan en bildningsstravan som syftar till sjalv-
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kannedom och ett demokratiskt synsatt, ligger som jag ser det i
beframjandet av formégan till en mellanménsklig samverkan dar vi
vagar fora fram och std for vira egna overtygelser, men ocksé later
andras annorlunda uppfattningar komma till tals. Att betrakta fragan
om sjalvkdnnedom som ett i vid mening kritiskt arbete pé oss sjilva
som manniskor bland andra manniskor, innebar ur ett demokratiskt
perspektiv en sévil medborgerlig som medmansklig stravan att som
medlemmar i det samhille vi 4r en del av, bilda oss en sjilvstandig upp-
fattning om varandra och den virld som omger oss. I den meningen
hor en demokratisk bildningssyn samman med en stravan att utveckla
ett méngdimensionellt bildningsbegrepp som férenar kunskapssyn
med en mannisko- och samhallssyn pa ett siatt som ger utrymme for
insikten att var stravan att forstd oss sjilva, andra och varlden — var
bildningsstravan — har manga olika former alltefter de sammanhang
och verksamheter som den ar forbunden med.

En uppgift som steg for steg
behover stallas och omprovas

Jag har ovan betonat vikten av att med den kritiska udden riktad mot
oss sjdlva, eller med andra ord att inifran forsoka klarldgga vad som
bar och brister i ens eget tinkande, granska fragan om vad vi uppfat-
tar som en levande bildningsstravan och vilken plats vi sjdlva ger den i
véra egna liv. Att ta var utgdngspunkt i den levda och foréanderliga var-
dagen ger oss visserligen inte ndgon problemfri forstéelse av bildning-
ens plats i var tillvaro, men kan tjana som en behovlig pdminnelse om
att en instrumentell och nyttoinriktad bildningssyn tenderar att bortse
frén att en sjalvkritiskt medménsklig bildningsstravan i grunden far sin
vikt och angeldgenhet som ett existentiellt och moraliskt sokande efter
ett meningsfullt och ménniskovardigt sitt att i och genom véara var-
dagliga verksamheter forverkliga vara liv tillsammans med varandra.
Att forsoka forsta och ta hansyn till andra ar saledes inte en omvag till
sjalvkannedom, eftersom var sjalvforstdelse ar internt forbunden med
forstaelsen av vira medménniskor.

Detta stéller oss infor den dterkommande uppgiften att just i de
omstiandigheter och péd den plats dir vi befinner oss, granska i vilken
man vara forhéllningssétt och de mélséattningar som styr véra verk-
samheter, bidrar till eller hindrar oss frén att utvecklas till uppmark-
samma och ansvarstagande medmaénniskor. Eftersom uppgiften bestar
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i att bilda sig en egen sjilvstandig uppfattning om oss sjéalva och var
gemensamma manskliga tillvaro, kommer sokandet att ge upphov till
en méangfald av olikartade bildningsvagar, vilka samtidigt ar olika livs-
vagar. I den meningen ar en stravan att fordjupa var sjalvkdnnedom en
livsldng uppgift som handlar om att steg for steg fraga oss vilken vig
vi ska ta. Men i sokandet av en medmaénsklig sjalvinsikt ingar inte ett
matande av stegen, utan allt kommer an pé vart vart sokande for oss.

Savil uppgiften som det oskattbara virdet hos all bildningsstriavan
ligger framst i att halla livi insikten att vi i vara moéten alltid har nagon-
ting att ldra oss av varandra, och harigenom kan uppticka nya majlig-
heter att vixa och mogna som enskilda medmaénniskor i den vardagliga
livsvarld som dr orten for var foranderliga och dndliga tillvaro. Genom
att forbinda frdgan om bildning med en stravan till sjalvkdnnedom,
vill jag framforallt lyfta fram att det sjalvkritiska bildningsarbetet inte
bestér i tilldgnelsen av en bestamd uppsittning kunskaper eller fardig-
heter som har ett givet slutmal, och inte heller enbart hr hemma inom
universitetet eller andra utbildningsinstitutioner, utan dger rum over-
allt dar en stravan till sjalvinsikt och klarsyn &r inriktad pa att i den
vardagliga livsféringen befésta var delaktighet i och vart medansvar
for skapandet och uppritthéllandet av en levande kultur dar vi hyser
omsorg om varandra och varnar om den natur som bar upp var tillvaro.
Man kunde hir ocksa helt enkelt tala om att bli vuxen och axla det
ansvar som ett liv tillsammans med andra innebar, eller med andra
ord om en fortgdende vuxenfostran dar hela livsvirlden ar ett enda
stort laroséte.

Avslutningsvis vill jag d4nnu en gang framhalla att det ofrdnkom-
liga villkoret for alla former av en sjalvkritisk medménsklig bildnings-
stravan som géller lika for oss alla, ar att ingen annan kan forsta eller
komma till insikt om livet for oss, och att vi foljaktligen som enskilda
individer méste ta stéllning till vad vi helhjartat infor oss sjialva och
andra kan std for i vara egna liv. Som en samvetsfraga stiller detta
oss nog sa ofta infor kravet att inifran vidkénna att det ar vi sjilva
som 4r vart eget storsta hinder, och salunda att det ar vi sjdlva som
maste forandras for att ett mote ska kunna dga rum — en uppgift som
vi lika litet kan bli firdiga med som med livet sjdlvt. I den meningen
kan en stravan till sjdlvkannedom som gar hand i hand med en stréavan
att forsoka forstd andra, beskrivas som en i grunden existentiell och
moralisk stravan att ldra oss att viinda véara ansikten mot varandra och
se medmaénniskan.
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Bjorn Wallén
Bildning pa djupet - nagra ord
om framtidens folkbildning

"Progressiv bildning soker alltid fordndring, ndgot som dnnu
inte dr, men som kan spanas i samtiden och anas i framtiden...”

1.

Poeten Edith Sodergran inleder sina beromda rader, skrivna for snart
hundra ar sedan i det postuma verket Ldngtan till landet som icke ar
(1925):

Jag langtar till landet som icke ir,

ty allting som ar, ar jag trott att begara.

Maénen berittar mig i silverne runor

om landet som icke r.

Landet, dér all var 6nskan blir underbart uppfylld,

landet, dir alla vara kedjor falla,

landet, dir vi svalka var sargade panna

i ménens dagg.

Orden i dikten har man vant pa utan och innan, analyserat néstan son-
der, och kommit fram till att dikten handlar om Ediths dodslangtan
och mote med den dlskade pa andra sidan. Jag gor nu en parallellism,
nirapa forbjuden som stilmedel, och byter ut Ediths 6desméttade ord
“landet” till ordet "bildning”, och far da fram féljande rader:

Jag langtar till bildning som icke ar,/ty allting som &r, ar jag trott
att begira./Méanen berattar mig i silverne runor/om bildning som icke
ir./Bildning, dar all var 6nskan blir underbart uppfylld,/bildning, dar
alla vara kedjor falla,/bildning, dér vi svalka var panna/i manens dagg.

2.

Vart vill jag komma med det vigade stilbrottet? Jo, jag vinder ut och
in p& SFV:s devis Bildning for framtiden, som spegelvand blir Framtid
for bildningen. Om vi utgdende frén Sodergrans poem tanker oss en
framtid som dnnu inte dr, men som kan paverkas av vara individuella
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och kollektiva val idag, da ar dagens bildning en kritisk fordndrings-
agent som verkar i riktning mot hur framtiden borde se ut.

En bildningskritisk utgdngspunkt — innebar den ett fall ned i okun-
nighetens, ovetandets, populismens, konspirationernas och de alter-
nativa sanningarnas morka avgrund? Eller innebar bildningskritik
konsten att stilla battre kritiska fragor?

Bildning for vem? Vems framtid? Varfor behovs bildning? Det finns
kritiska, pedagogiska stromningar inom folkbildningen som genom att
standigt ifragasétta sakernas tillstand i viarlden nar kritisk medveten-
het i tanke och handling for en rattvisare, jaimlikare varld.

Jag horde nyligen en foreldsning om kritisk folkbildning med Juha
Suoranta, som ar professor i vuxenpedagogik vid Tammerfors univer-
sitet. Vi har tillsammans med Juha och ett par kolleger — Anneliina
Wevelsiep och Mari Tapio frén studiecentralen Kansalaisfoorumi —
genomfort en innovativ studiehelhet vid universitetet om folkbildning,
titulerad Vapaan sivistystyon virtauksia (Fria bildningens strom-
ningar) vird 10 studiepoing.

Professor Suoranta inledde sin forelasning med att peka pa
tidens angest, och citerade sociologen C. Wright Mills som pétalat
brist pa beharskning i samhallet, framlingskap i arbetslivet, forkladd
politisk styrning och global anarki — alla &ngestbringande tecken.
Utbildningens vision ar att producera arbetskraft, gora manskor till
kompetensverktyg, och att framja fornyelsemani och framlingskap
infor en osdker framtid — vi ser dessa tecken i den stora utbildnings-
reformen om kontinuerligt larande i Finland.

Juha Suoranta gav dessutom en egen definition pa kritisk medve-
tenhet och ideologikritik: "Ideologier innebéar helheter av institutio-
naliserade normer och viarden, med vilka méanskorna tar in samhalls-
systemet som nagot sjialvklart — ett system som de frivilligt repeterar.”*
Nir jag smakar pa denna definition, hittar jag en bildningskritik som
inte ar kritik mot bildningen, utan en kritisk bildningssyn som blottlag-
ger luckor i samtiden — och leder till handling.
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Kritisk handling — under studiekurserna i Tammerfors universitet
berorde vi fenomen sdsom #metoo #BlackLivesMatter och klimat-
aktivisten Greta Thunberg. Kopplingen till bildning sker genom
fenomenbaserat larande, dir deltagarna lar sig greppa ett aktuellt feno-
men gransoverskridande och méngfacetterat, med kritisk forméga att
se hur polariserande filterbubblor i medielandskapet bidrar till &nnu
mer vidgade asikts- och attitydklyftor.

Samtidigt finns har en motfraga begraven: En norm- och samtids-
kritisk bildningssyn forutsatter vil ocksa ideologiska utgangspunkter
— som nar de blir mainstream och politiskt korrekta — ocksa kan kriti-
seras?

3.

I tidskriften Ikaros (nummer 3-2012) skrev jag om folkbildningens
progressiva och pragmatiska hallningar som en motivkonflikt, dar “det
som &r radikalt idag &ar politiskt korrekt imorgon.” Det later ju som
ett fyndigt uttryck, men jag har reviderat min hallning. Det finns inte
négon naturlag som séger att en normkritisk attityd cementeras till det
nya normala — tvirtom: manga ganger kommer en motreaktion fran
det ”gamla” normala i form av kulturell och politisk regression — ta nu
den nationalistiska populismen som ett aktuellt exempel.

En framtidsorienterad bildningssyn bor alltid flytta fram positio-
nerna i form av radikala tolkningar av samtidens bildningsbehov —
progressiv bildning séker alltid fordndring, nagot som dnnu inte dr,
men som kan spanas i samtiden och anas i framtiden.

Idag nér data automatiseras och algoritmiseras, borde vi diskutera
etiska fragestillningar om artificiell intelligens och de stora medie-
mogulernas 6vermakt 6ver vara preferenser och “behov”. Lina Rahm ar
en dynamisk folkbildningsforskare, som intervjuat studerande pa folk-
hogskolor och som forskat i hur ny teknologi behandlas inom svensk
folkbildning. Hon pekar pa en ambivalent tradition, som balanserat
mellan pragmatisk inldrning av ny teknik och moralisk panik i stil med
“teknologin tar 6ver vira jobb”.

Rahm tar i sin avhandling frin ar 2019 upp fragan om digitalt med-
borgarskap och inklusion, som ses som en forestilld forutsiattning for
att vara en god medborgare. Svensk folkbildning har sedan 1950-talet
organiserat massiva utbildningar och kampanjer kring ny teknologi
och datorer som skapat tilltro eller misstro mot att dessa kompetenser
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behovs idag och i framtiden. Kopplingen till folkbildning gors séllan i
samhaillsanalyser, men Rahm visar att det finns historiska monster i
hur det digitala medborgarskapet konstrueras om och om igen for varje
ny digital generation — och dar ska folkbildningen fixa inklusionen.

Inspirerad av Lina Rahms forskning vill jag fortsdtta med ett lite
tidstypiskt resonemang (spaning) och lite framforhéllning gillande
digitaliseringen (aning): bildningens fiender tar over den digitala
cyberrymden, och: vi behéver ett existentiellt immunforsvar och
etisk styrformdaga gdllande artificiell intelligens och algoritmiserad
kunskap.

Jag menar, hackers och trollfabrikanter ar ju aktiva digitala
medborgare, i den meningen att de har hog digital kompetens. Och
5G-konspirationer har ju lett till en digital aktivism dar nyligen byggda
5G-master har utsatts for forstorelse, och till och med hégt utbildade
manniskor kopplar ihop disparata fenomen sédsom 5G, Bill Gates och
pedofili till en illaluktande soppa.

Min poidng ar att hog digital kompetens och utbildning inte per
definition leder till bildning, &ven om det finns statistiska korrelatio-
ner mellan de tva. Har vill jag lyfta fram behovet av medialdskunnig-
het, killkritik och faktacheck — och det ar fatalt att inget EU-land har
medialaskunnighet som undervisningsamne i den formella undervis-
ningen av barn och unga, undantaget England som har gjort sin brexit.

Litet ldttnad erbjuder senaste Eurobarometer om falska nyheter och
online-disinformation (2018), diar 85 procent 6ver 26.000 svarande
angav att falska nyheter &r ett problem i deras land, och att 83 procent
sdg dylika nyheter som ett problem for demokratin. Det léter lovande
— men resultatet méste problematiseras.

Jag deltog nyligen i ett europeiskt seminarium for vuxenutbildare
om ”Critical thinking in times of mass disinformation” dar nyckel-
foreldasaren Julian McDougall papekade att “falska nyheter” anviands
pa bada sidor av fact/fake-myntet. Enligt honom gor man alltfor 14tt en
polarisering i rationella faktabaserade nyheter, och snedvridna fusk-
nyheter som &r irrationella — detta ar en bindr konstruktion som inte
haller en niarmare analys.

Ska alltsd bildningens fiender besegras med faktaspiackade, bil-
dande motargument? Kanske inte enbart: hur kan vialunderbyggda
fakta presenteras sa att de paverkar medborgarna dven pa andra sitt,
till exempel emotionellt, och dirmed leder till 6kat engagemang? Greta
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Thunberg verkar ju vara ett strdlande exempel pa hur ungdomar varl-
den Gver engagerat sig i skolstrejker for klimatet bdde med fornuft och
kinsla — samtidigt som hon sjélv blivit maltavla for trollfabrikorer i alla
valorer som véadrar konspiration och illvilja.

Bildning handlar om urskillningens svéra konst i ett snérigt medie-
landskap i konstant fordndring — utan att hemfalla till binér svartvit
logik. Har haller jag snarare med mediagurun Douglas Rushkoff som
patalat att medieldaskunnighet handlar om resiliens; att tdla forand-
ring och osikerhet, att leva tillsammans med andra viarldsmedborgare,
och att finna gemensamma hallpunkter for delade verklighetsuppfatt-
ningar. Svart, men nédvandigt?!

4.

Artificiell intelligens kan, i analogi med Lina Rahms historiserande
forskning, ses som dnnu ett imaginért teknologiskt projekt — var i
resonemanget finns progressiv bildning for framtiden, eller framtidens
progressiva bildning?

Artificiell intelligens baserar sig bland annat pd kodning, robotik och
maskinlarande, dar kodningen och robotarna styrs av mansklig pro-
grammering. Maskinldrandet ddremot — vad hénder nar den méansk-
liga kontrollen sldapper, och maskinerna s.a.s. driver utvecklingen mot
ett oforutsigbart kaos? Att se enbart pd de ménskliga handlingarna
riacker alltsa inte lidngre till — maskinldrandet som &r en del av Al:s
planetira intrang i var vardag kan leda till hittills oanade konsekvenser
ihela det méanskliga och maskinella ekosystemet, pa gott och ont.

Gott och ont — ar samtidens och darmed framtidens, moral allt-
mer algoritmisk, maskinellt kodad moral? Moral ar ju handlingar,
medan etik dr virdebaserade reflektioner bakom handlingarna.
Maskinlarandet pushar handlingarna utanfér det méanskliga inflytan-
dets grans, vilket innebar att AT kan upplevas som problematiskt ur
bildningens synvinkel. Det finns ju i klassisk mening en stark koppling
mellan bildning och manniskoblivande, att manniskan viaxer till sin
fulla potential genom bildning. Om, och nér AI gar bortom den poten-
tialen — vilka konsekvenser far det for manskligheten?

Pa finska finns det en fyndig synonym till artificiell intelligens, teko-
daly (AI) som kan forvandlas till stodintelligens, tukidly. Detta ordpar
utgar fran synen att kodad, maskindriven AI dr OK sé lange som den
stoder och effektiverar den minskliga produktiviteten. Men all ny
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teknik verkar leda till en inbyggd ambivalens i forhallande till fram-
tiden, en pendling mellan utopi och dystopi — och i denna planetira
cyberrymd borde folkbildningen utveckla en planetir pedagogik som
matchar de foljdfragor som Al ger upphov till. Kulturskribenten Hakan
Lindgren skriver om AT och poesi att vi borde koncentrera oss pa annat
an maskiner som fejkar poesi: "Var inte podngerna med den tekniska
utvecklingen att méanniskan skulle f4 mer tid 6ver till poesi?”

5.

Det finns en modig dansk folkbildare och visionidr som vagat tanka
ldngre om AI som utopi eller dystopi — Lene Rachel Andersen. Hon
skriver i sin bok Metamodernity (2019) foljande:

Det finns i grunden tva viagar som ménskligheten kan gé. En, dar
AI blir smartare dn ménniskor, bokstavligen utklassar oss och
forstor ddrmed minskligt liv pa jorden. En annan, dér vi gor ett
existentiellt val som djurart, stoppar den teknologiska upprust-
ningen, och tar kontroll ver var tekniska utveckling, i stéllet for
att tekniken 16per amok och dehumaniserar oss.*

Andersen beskriver alltsa tva alternativa framtidsscenarier i en tid dar
framstegen inom bio-, info-, nano- och kognitiva teknologier samman-
smilter ”...teknologi och biologi pd den minsta molekyldra nivin.”
Den imaginara bild — alltsa bildning som inte 4r — Andersen malar
handlar om att minskligheten behover ta med sig de biasta bitarna ur
de ursprungliga, formoderna, moderna och postmoderna kulturella
koderna, och didrmed utveckla en kollektiv moralisk kompass som
inrymmer bade 6kade frihetsgrader och stérre ansvarstagande for var
planet.

Trots att Andersens utopi innehéller kritiserbara generaliseringar
och abstrakta begrepp, finns hiar 4nda en handfast koppling till fram-
tidens bildning: “Det handlar inte bara om utbildning och mer och
béttre utbildning, det handlar om moralisk och emotionell mognad
som giller 6kad frihet och 6kat ansvar, det handlar om kopplingen till
naturen och att vara bekant med de ursprungliga och formoderna tra-
ditioner som inrymmer tidstestade existentiella svar. Det dr en mycket
rikare edukation, som tyskarna kallar Bildung. Att erbjuda denna
Bildung ir en utmaning i sig.”*
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6.

Vi haller oss dnnu till danska folkbildare, och resonemang kring digi-
talisering: fackboksforfattaren Mads Vestergaard har i boken Digital
Totalitarisme (2019) konstaterat "Digitaliseringen banar vig for en
inbegripande, omfattande Overvikt och en ny form f6r datadriven
social kontroll, som stiller medborgarna i ett simre ljus. // Vi ska reg-
lera den teknologiska utvecklingen, sa den snarare forstarker an for-
svagar enskilda medborgare.”* Vestargaard forordar starkare juridiska
rattigheter for medborgarna, och starkare reglering av myndigheter
och olika datakinsliga verksamheter — i Finland hade vi ju 2020 ett
case dér en dataldcka i terapicentret Vastaamo ledde till en stor skandal
da tiotusentals terapisessioner lackte ut pa grund av bristféllig data-
sdkerhet.

Mikkel Vinther, som ar larare vid folkhogskolan i Krogerup och
dess utbildning Det Digitale Menneske, utvecklar vidare resonemanget
kring digital bildning: "Kanske vi har i var iver att diskutera regler och
normer — bildning och etiska riktlinjer — glomt att vi som befolkning
behover grundlaggande forutsattningar for att 6verhuvudtaget kunna
tala om spelreglerna: vi kdnner inte spelplanens landskap och brick-
ornas inbyggda manoverbegransningar. I forsta hand behover vi digi-
tal medvetenhet. Vi behover en grundlaggande forstaelse for hur den
digitala varldens aktorer tjanar pengar, sorterar innehdll, samlar pa
digitala fotspar, utévar makt.”* Har kommer vi tillbaka till det digi-
tala medborgarskapet, som utovas av kritiskt medvetna medborgare.
Utmaningen ar gigantisk enligt Mikkel Vinther, som hanvisar till en
amerikansk studie vid New York och Princeton University som visar att
amerikaner 6ver 65 ar delar sjufalt fler fake news-artiklar pa Facebook
in 30-34-aringar. Facebook har en del kallat Fakebook — d&ven om den
stora skillnaden i delningar langt kan forklaras med algoritmernas
sjalvforstarkande logik.

1.

Efter foregdende utvikningar och associationer kring bildning och
digitalisering kommer jag nu att redovisa for eget tankegods om bild-
ning pa djupet — som varken ar sjalvforhavelse eller martyrskap efter
en 35 ar lang vandring pa folkbildningens stigar. Kallar mig numera
erfarenhetsexpert pa folkbildning, och har lanserat begreppet djup-
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bildning (eng. deep bildung) inspirerad av begreppet djupekologi (deep
ecology) och tankar av den norske filosofen Arne Naess (1912-2009).

Forutom begreppet ekosofi, diar Naess anvander kunskapsbegreppet
sofia i ssmma mening som filosofi — i betydelsen insikt och visdom i
handling — har Naess dven ett embryo till en uttalad bildningssyn nar
han jamfor begreppen utbildning och inbildning.

Utbildning ar hos Naess beskriven som “vikten pa kunskap mer &n
vetskap, pa abstrakta amnen mer dn pa konkreta, och dessutom till-
vaxten i iamnesmangfald och volym.” Naess kritiserar utbildningen for
latsas-objektiv kunskap, dir ”...medmaénniskor blir objekt for konkur-
rens och forskning utifrdn snarare dn inifran sig sjalva. Medmansklighet
och medkansla ar kanslor som déa blir underordnade.” Har kommer
ett nyckelcitat hos Naess, som i sin vokabular introducerar begreppet
inbildning:

Jag finner inget bra ord for det jag forsoker uttrycka, men kanske
vi kan anvianda ’inbildning’. Med det menar jag att lagga vikt vid
att inre varden som kénslor, kreativitet och fantasi borde vara
en sjalvskriven del av all skola och undervisning i vart samhalle.
I stéllet for utbildning borde vi tala om inbildning eller inat-
bildning. Det handlar om négot som kommer frén hjartat, frén

kinslolivet. Hur kan kdnslomaissig inbildning s kombineras med
utbildning?

8.

Utgdende fran Naess finner jag ett gyllene tillfalle att gora en ana-
logi mellan djupekologi och djupbildning. I min kommande bok
Syuvadsivistys (djupbildning) som utkommer pé finska senare pa hosten
2021, formulerar jag begreppet med féljande ord:

Djupbildning ar en process som fods inifrain ménniskan och
skapas tillsammans med ménniskor och deras gemenskaper.
Processen leder till erfarenhetsbaserad kinsla av koherens,
hoppingivande handling och héallbar framsyn. Djupbildningens
riktning och radie ar inifran utat, i vixelverkan med allt levande.”

Lanen fran Naess dr uppenbara di inbildning blir djupbildning i
analogin, dar riktningen och aktionsradien véxer och stralar inifran
utat, i stindig vaxelverkan mellan méanniskan i det lilla och stora eko-
systemet. 'Koherens’ dr dven ett narbeslaktat begrepp, utvecklat av

Oversattning: Bjorn Wallén
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hélsofilosofen Aaron Antonovsky, som skrivit om kéansla av samman-
hang och hilsa ur ett salutogent perspektiv. Och i 'vixelverkan med
allt levande’ bygger jag vidare pa N.F.S. Grundtvigs begrepp levende
vekselvirkning. Nar man utvidgar detta begrepp fran Grundtvig till att
gilla manniska och miljo som delar i lokala och planetira ekosystem,
skapas det intressanta kopplingar till dagens komplicerade och svara
globala utmaningar.

Dags att knyta ihop mitt spiralliknande resonemang om framtidens
bildning, som rort sig fran digitalisering till djupbildning. All bildning
for framtiden behover se kritiskt pa samtidens utmaningar, inklusive
bildningen i sig sjdlv. En progressiv och planetar bildning ar med n6d-
vandighet fordndrande och forundrande, icke-vetbar, utopisk, och i
den meningen bildning som annu inte ar.

For att atergd till inledningen: bejaka din djupaste lingtan om
framtiden — du &r en del av en planetir forandringsrorelse. Ett land-
skap som Sodergran for nastan 100 ar sedan beskrev poetiskt — och
planetart: Mdanen berdttar mig i silverne runor/om landet som icke
ar./Landet, ddr all var onskan blir underbart uppfylld,/landet, ddir
alla vdara kedjor falla,/landet, ddr vi svalka var sargade panna/i
manens dagg.
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Maria Joutsenvirta

Uppbrottets tid kallar till planetar
bildning och fornyande inlaming

En bra framtid ligger i manniskornas hander, nu mer &n négonsin tidi-
gare. Vi lever i en vérld dar granserna for naturens barkraft pa flera
sitt har overskridits och dar ckande ojamlikhet hotar samhéillenas
stabilitet. Méanniskans globala inverkan har redan under en léng tid
varit sa kraftig att var planet anses ha 6vergatt till en helt ny geologisk
tidsélder, antropocenen. Vi formar nu planeten mer dn de 6vriga natur-
krafterna sammanlagt. Flera saker som benamnts valfard har vint sig
mot ménniskorna.

Vi kan inte ldngre forhalla oss till livet pa jordklotet pd samma sétt
som vi tidigare gjort. Var naturrelation maste byggas om. Naturen
ar varken en fabrik som erbjuder oédndliga resurser for manniskans
konsumtion eller en avskriadesplats dar nyhetssuktande konsumenter
kan sldnga sitt 6versvimmande 6verflod. En utnyttjande naturrelation
uppehaller livsstilar som slosar resurser och fororenar omgivningen.

Att endast effektivera och forbittra existerande losningar leder inte
till en hallbar framtid. Flera saker maste tdnkas om. Det behévs mod
att ifragasitta de viarden som ligger bakom 6verkonsumtionen och
att stilla djuplodande fragor om liv, mansklighet och var uppgift pa
en sarbar planet. Som méanniskor och som samhallen maste vi vixa,
det vill sdga bildas, till en ny naturrelation. Detta innebér dven att vi
maste skapa en ny relation till oss sjilva, eftersom méanniskans liv ar
helt sammanknutet med den icke-ménskliga naturen. Vi ar en del av
naturen.

Fornyande bildningstankande uppdaterar
vara framstegsideal

Det ar mojligt for det goda att fortsidtta da vi gor oss 6ppna for att
ifragasitta de viarderingar och uppfattningar som styrt vara liv. Det
har blivit bildningssamhallets uppdrag att andra pa utvecklingens rikt-
ning och dessutom i snabb takt. Var uppfattning om saval bildning som
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framsteg kan inte ldngre basera sig pa en utnyttjande naturrelation
eller pa atskiljandet av manniskan och naturen.

I boken Sivistys vaurautena [Bildning som rikedom] (Joutsenvirta
och Salonen 2020) kartldgger vi végar till en kulturférnyande bild-
ning och en framstegsberattelse i vilken var nuvarande materialistiska
maéanniskouppfattning och manniskans relation till verkligheten ifraga-
sétts. Ohallbara levnadssitt ar inte i forsta hand ett resultat av indivi-
ders nonchalans eller girighet. Klimatkrisen, massutdoendet av arter
och andra vilfardshotande problem ar oonskade kollektiva foljder.
De uppkommer i en kulturell kontext dar ohallbara tillvigagangssatt
representerar det normala beteendet hos majoriteten av medborgarna,
medan det hallbara tillvigagangssittet representerar en alternativ
livsstil som anammas av en minoritet. Speciellt inom de 6verkonsu-
merande samhillena pé det norra halvklotet finns det skal for nytank
kring vad bildning, rikedom och framsteg egentligen betyder.

Upplysningen och den vetenskapliga virldsbilden har spelat en
central roll i de visterlindska samhéllenas moderniseringsprocesser
och i skapandet av dess viardegrund. I den moderna manniskans fram-
stegstankande har kulturen skilts fran naturen och placerats ovanfor
den. Forhallandet mellan manniskan och den 6vriga naturen har fram-
stillts som en kamp som ménniskan kan vinna med hjalp av vetenskap
och teknologi. Den moderna tidsalderns manniska har framstatt som
en framétstravare som utvecklade den rationella vetenskapen och som
uppskattar individualitet, sjalvstandighet och fornuft. Uppfattningen
av verkligheten baserar sig pa en uppspjilkande och forenklande tolk-
ning. Man har forsokt forstd fenomen genom att rycka loss dem fran
sina kontexter och spjialka upp dem. Genom forenkling och rationella
resonemang har man forsokt gora varlden forstéelig och mojlig att kon-
trollera.

En verklighetsrelation som baserar sig pa en mekanistisk och linjar
logik kan skapa en kinsla av kontroll, men samtidigt beskriver den en
varld som inte existerar i verkligheten. Den gor vart forhallningssatt
till saker, manniskor och natur sniavare. Den kunskap som finns hos
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en individ eller inom en vetenskaplig disciplin stéller sig latt ovanfor
annan kunskap.

I bakgrunden for de ekologiska kriserna ligger en 1angvarig utveck-
ling dar verklighetens méngfasetterade och konstant foranderliga
natur har bortforklarats. Vi har métts av frdgor som inte besvaras av
en teknologi och ett framstegstinkande som spjélkar upp verklighe-
ten. Som likemedel mot den ohallbara utvecklingen beh6vs kultur-
fornyande bildning.

Stravandet efter ett gott liv kan inte langre baseras pa att kontrol-
lera naturen. Naturen blir inte virdefull forst d& den konsumeras.
Inom den raddande materiella gestaltningen av rikedom gors dock
detta antagande. I samband med industrialiseringen sammansmalte
den visterlandska framstegsfilosofin med en vélfardsmodell som gar ut
pa att uppna materiell rikedom genom att utnyttja naturen. Detta sker
genom konsumtion och genom att 6ka manniskors férbrukning av tid
och pengar pa marknader med fri konkurrens. Produktion av valfard
utanfor marknaderna borjade dven forfordelas i samband med indu-
strialiseringen och anammandet av métaren bruttonationalprodukt
(BNP). Pengar blev mattstocken for utveckling och samhalleligt virde.
Beslutsfattarnas uppmaérksamhet riktades allt mer mot de penning-
ekonomiska aktiviteter som skedde i samhillet. Okningen i efterfra-
gan pa saker och tjanster intog en nyckelposition i uppehéllandet av
valfardssystemet. Man antog att en sa stor 16n som mojligt och 6kande
konsumtionsmdajligheter skulle garantera ett gott liv for ménniskorna.

Pengar ar inte rikedom i sig sjdlvt. Man kan naturligtvis anvinda
pengar for att skaffa saker som okar vélfarden, men ménga saker som
ar centrala for valfard gar inte att kdpa, och det skulle inte heller vara
klokt att kommodifiera dem. En vilfardsmodell som i grunden &r
beroende av en 6kning i BNP styrs inte av jordklotets barkraft, mansk-
liga grundbehov eller upplevelser av samhorighet. (Joutsenvirta et al.
2016.) Tvartom har ansamlandet av rikedom och betonandet av kon-
kurrens 6kat 6verkonsumtion, sjilviskt beteende och attityder av typen
“vinnaren tar allt”.

Inbaddat i det framstegstinkande som grundar sig i materiell
rikedom finns ett starkt drag av forodmjukande och férolampande av
naturen. Eftersom ménniskan ar en del av naturen reflekteras detta
beteende indirekt 4ven mot oss som tillhor manniskosliktet, vare sig
vi 4r medvetna om det eller inte. Det ohallbara utnyttjandet av natu-
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ren fick sin borjan i samband med att kontakten till den 6vernaturliga
naturen och dess helighet borjade forsvagas. Jamfort med oss hade
tidigare generationer en battre formaga att bibehélla en balanserad och
respektfull relation till naturen. Ur naturen togs bara det som behov-
des for fortsatt liv. ’Cirkuldr ekonomf’, ett begrepp som upprepas som
ett mantra av dagens ledare i deras festtal, var forr en sjéalvklar del av
ménniskornas vardag: i hushallen slésades ingen mat och det uppstod
knappt négot avfall. Annat ar det nu, da vi lever i materiellt 6verflod
men livet verkar ha forlorat sin vidare mening.

En mangfasetterad rikedomsuppfattning

och planetart bildningstankande

Vilfardsmodellen som baserar sig pa materiell rikedom har férsvagat
var formaga att gestalta vad som ar positiv samhallsutveckling och
vad som inte ar det. Hos ménga saknas en uppfattning om vad som &r
goda grunder for vardagliga val och vilken miangd av materiell lyx som
racker till for ett gott liv. Att styra utvecklingen till ett héallbart spar kan
inte vara beroende av individuella val. F4 kan hoppa av konsumtions-
sambhillet och det prestationsinriktade arbetslivet som uppehéller det.
Forandringen kraver samarbete pa flera plan och en upplevelse av sam-
horighet. Detta betyder dock inte att individer inte skulle ha ett eget
ansvar och mojligheter till att fatta hallbara beslut.

En central fraga for bildning ar hur vi, som en del av vira gemen-
skaper och samhallen och som en del av planeten, ska kunna borja
betrakta, uppleva och existera i varlden pé ett annat sitt. Vilka saker
kunde utgora ett gott liv och arbete om vi inte lingre kan vara vis-
terlindska konsumentmedborgare? Det dr hogst angelédget att stilla
sddana fragor i var samtid och det dr dven bradskande att begrunda
dem. Tidigare har stora, fredliga samhallsférandringar kunnat paga
i flera generationer. Under den nuvarande klimatkrisen har vi bara
10—20 ar pa oss.

I l&ngt utvecklade samhaillen, sdsom i de nordiska ldnderna, har
konsumtion och prestationer mist sin kraft som garanter for ett gott
liv. Vid sidan om konkurrensbaserade marknader finns ett behov av
att forstarka sddan verksamhet som baserar sig pa jamlikhet, omsorg
och tillit och som skulle motverka ansamlingen av rikedom samtidigt
som den skulle stoda ett generationsoverbryggande, holistiskt tanke-
satt. Rikedom i tid och socialt umginge har redan pa flera punkter



84 Maria Joutsenvirta: Uppbrottets tid kallar till planetdr bildning och fornyande inldrning

blivit en storre faktor for vilfard dn materiell rikedom. Manga former
av generationsoverbryggande hjilp, omsorg och stottande framjar
immateriell, social rikedom, vilket i sin tur minskar betydelsen av det
konstanta insamlandet av materiella ting och storre inkomster i jakten
pé ett gott liv.

Den virldsomfattande pandemin har konkret pévisat detta.
Coronakrisen vinde upp och ner pa var normala yttre virldsordning
och hjilpte oss att ta avstand fran en konsumtions- och prestations-
fokuserad livsstil. Krisen lyfte fram oron om vara narmastes vilméaende,
speciellt da det géiller barn, ungdomar och dldre. Gemenskap, hjélp,
omsorg och uppfostran fick snabbt mer utrymme béade i vardagen och i
samhdllsdebatten. Den gemensamma krisupplevelsen har fort med sig
ett vaknande till vad som ar viktigast i livet och var de stora samhal-
leliga problemomrédena ligger. Krisen hjélper oss att ldgga valfards-
samhaillets medborgares liv i relation till situationen for jordklotets
mindre lyckligt lottade. Hos manga inhyser kampen mot coronaviruset
aven hopp om att en systemisk férandring av samhillet, som tidigare
verkat omojlig, trots allt skulle kunna genomforas.

En mangsidig rikedomsuppfattning hjalper samhillen att minska
sina beroendeforhallanden till en sjdlvcentrerad, konsumerande livs-
stil och tillvaxt méatt i BNP. Da rikedomsuppfattningen utvidgas blir
det mojligt att strava efter ett gott liv genom mer immateriella former
av tillfredsstéllelse. Detta borde vara den radande riktningen i langt
utvecklade, 6verkonsumerande samhallen.

En framstegsberittelse som baserar sig pa en mangsidig rikedoms-
uppfattning bygger ett bildningssamhille dar bildningen ar planetar
till sin natur. Omsorgens krets utvidgas fran att omfatta dem som stér
en nara till att berora alla manniskor pé planeten, vars liv direkt eller
indirekt ar sammankopplade med vara egna genom det globala eko-
nomiska systemet. En betydande del av den nordliga konsumentens
ekologiska fotavtryck uppkommer i nuldget pd bekostnad av valfard
for medborgarna pa det sydliga halvklotet. Utvidgningen av omsorgens
krets begriansas inte till manniskor, utan den omfattar dven djur, vax-
ter, atmosfiaren och jordmanen samt de ekosystem som dessa bildar.

Arbete i forandring
En av bildningens uppgifter ar att fornya ekonomin och arbetet for
att omvandla dessa till forandringskrafter for en héllbar framtid.
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Ekonomin handlar inte langre endast om pengar, utan om en framtid
med livsforutséttningar for alla manniskor och andra arter, inklusive
kommande generationer. Det skulle 16na sig att rora sig bort fran att
hylla marknadernas effektivitet och 6verldgsenhet mot en mer koope-
rativ ekonomi, dar fokus riktas pé ekologisk och social teruppbygg-
nad. (Bios 2019; Hellstrom och Porevuo 2020.)

I utbildning f6r barn och unga borde man beakta arbetets forand-
rade former, som ir en {6ljd av ekonomins fornyelse. Ungdomen kom-
mer att ha ett helt och héllet annorlunda arbetsliv 4n det nuvarande.
Det som ligger bakom forandringen ar inte endast digitaliseringen och
den 6kande anvidndningen av artificiell intelligens. Uppfattningen om
arbete utvidgas sa att dven annan valfardsfrimjande verksamhet dn
det traditionella Ionearbetet raknas som arbete. Det fods nya former av
verksamheter, modeller for gemensamt delande och verktyg for utbyte.
Medborgarnas aktiva aktorskap och deras upplevelse av 16snings-
skapande okar d& olika former av lokala och gemensamma ekonomier
forstarks. (Joutsenvirta 2020; Hirvilammi och Joutsenvirta 2020;
Raworth 2017; Schor 2010.)

Undantagstiden som fororsakats av coronaviruset har sporrat sjalv-
organiserande samarbete, som kan visa sig vara en mer forandrings-
kraftig verksamhetsform &n arbetslivets nuvarande stela strukturer.
Radikalt innovativa 16sningar fods ofta underifran, utgdende fran
lokala manniskors behov. Det fods alternativ som samtidigt skapar
trygghet for méanniskor, livskraft for naturen och nya arbetsplatser for
samhadllet. Bra exempel pa detta dr kooperativjordbruk, som okar gra-
den av sjalvforsorjande, och lokala forsok med decentraliserade och
intelligenta energilosningar.

Gestaltandet av olika sitt att skapa varde i samhaillet utvidgas. Flera
av de saker som behdovs for skapandet av virde och losandet av problem
finns det rikligt av. Dessutom ut6kas de 4n mer d& de frikostigt delas
med andra. Arbete som lagger fokus pé odndliga resurser — sdsom tillit,
kreativitet, kunskap, medlidande och djarvhet — uppmuntrar minn-
iskor till att anamma nya praktiker och former av aktorskap. Arbetets
betydelse utvidgas till att omfatta mer &n en konstant strdvan efter
att utoka materiell rikedom, sé att manniskan finner en starkare sam-
horighet med andra méanniskor och den 6vriga naturen. Manniskans
upplevda valfard och meningsfullhet 6kar samtidigt som kommande
generationer far battre forutsdttningar for ett gott liv. Immateriella
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former av rikedom skapar sundhet och balans i relationerna mel-
lan méinniskan, samhallet och jordgloben. I stéllet for den tdvlan om
levnadsstandard och det karridrklattrande som forstarker kanslan av
losryckthet, ges plats i livet at riklighetens logik och en upplevelse av
samhorighet.

Fran effektivitetstankande till levande,
omsesidiga relationer

De tankemodeller och procedurer som ar i bruk inom organisationer
svarar inte mot omgivningens 6kade komplexitet. Hallbara 16sningar
uppstar inte ur vilbekanta effektivitetsmodeller. Ett mekanistiskt for-
héllande till varlden som baserar sig pa linjar logik bortforklarar verk-
lighetens levande karaktir som konstant fordndras pa 6verraskande
satt, det vill siaga dess komplexitet.

I praktiken sker detta genom att organisationernas léngt speciali-
serade kunskapsbas och expertis i samband med strukturernas silo-
fiering skapar alltfor snidva och tekniska l0sningar som ar bortryckta
ur sina kontexter (Kosonen et al. 2021). Man forsoker kontrollera
undersokningsobjekten med hjilp av kunskap som ar forsknings-
baserad och sa sdker som mgjligt. Stora mangder med resurser anviands
for att samla in uppspjélkad data och utveckla bittre teorier. Kunskap
som Overtygar en aktor kan ofta orsaka en motstdndsreaktion hos en
annan. Perspektiv, varderingar, antaganden och kunskap mots inte.

En specialiserad bas av kunskap och expertis kan skapa en mer
exakt forstaelse av det undersokta fenomenets delar. Ett levande och
konstant fordanderligt fenomen &r dock storre &n summan av sina delar.
En stravan till att reducera, spjilka upp och ordna ett komplext feno-
men fordndrar eller till och med forstor just de egenskaperna hos ett
séddant fenomen som anses vara de mest virdefulla.

De kontexter och interaktioner som hor till levande system kan inte
kontrolleras och deras problematiska natur kan inte diagnosticeras och
slutgiltigt 16sas. Det enda sittet att forsta sig pa ett komplext feno-
men ar att narma sig det; att stélla sig i ett 6msesidigt forhallande,
en “dans”, med det. Komplexa problem behandlas ofta felaktigt som
endast nigot mer komplicerade, utan att man forstar att nara sam-
verkan med ett levande system skiljer sig fundamentalt fréan 16sandet
av de problem som uppstar pa grund av systemet. Var blotta narvaro
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kan ha onskad inverkan pa ett levande system. (Blignaut 2019; Poli
2013; Donella Meadows Archives.)

Mot en samlarande och samstyrande verksamhet
For tillfallet ar inlarning for individcentrerat, rationellt och differentie-
rat. Manniskor stravar efter att utoka sin kunskap och sina fardigheter
for att klara sig battre pa arbetsmarknaden och i sina egna prestationer.
Den kunniga medborgarens forhallande till kunskap ar instrumentellt.
Problemens 6kande komplexitet forutsatter ett mer interaktivt forhall-
ningssitt till kunskap och fardigheter. Man reflekterar 6ver det egna
tdnkandet och handlandet i en dialogisk relation till andra méinniskor,
och emotionell intelligens blir en central resurs for inldrning.

Utover individcentrerad och dialogisk inldrning finns en tredje
form av inldrning som har fatt mer uppmairksamhet men vars till-
lampning dnnu &r i barnaskor. I den utvidgas forhallandet till kun-
skap och blir systemiskt medan inldrningen blir transformativ, det vill
sdga fornyande. Manniskans relation till verkligheten utvidgas och
hens satt att vara i viarlden forédndras fran att vara differentierat till
att vara holistiskt (Sterling 2003; Laininen 2018). Den typ av inlar-
ning som béttre motsvarar fenomenens komplexitet sker dé vi utvidgar
kunskapens nivéer och typer. Vid sidan om rationellt tinkande och
emotionell intelligens tas dven kroppslig intelligens i bruk; det vill siga
den information och den inverkan pa holistisk forstaelse som uppnas
genom manniskans kroppsliga fornimmelser och upplevelser (Senge
et al. 2004; Scharmer och Kaufer 2013; Hayashi och Goncalves 2020).
Ju mer olikhet, narvaro och uppmirksamt lyssnande som finns i en
gemenskap, desto storre ar sannolikheten att vi kan se langt och djupt:
att se vad som hander i hela systemet och hur dess sammankopplade
delar fungerar. Genom att kombinera olika typer av information, for-
nimmelser och upplevelser skapas helhetsmassig forstéelse.

Den centrala kraften i transformativ inlarning ar samhorighet och
formégan att sldppa sddana uppfattningar som inte tjanar helheten.
Det som vi faster var uppmaéarksamhet vid och riktar véra intentioner
mot under en pigdende interaktion far en central roll. I stillet f6r indi-
vider och delar av helheten riktas fokus mot relationerna mellan miann-
iskor och saker och dessa relationers natur. Det nya foéds och borjar
leva i en samkreativ verksamhet dar utrymme erbjuds at det 6mse-
sidiga beroendeférhéllandet mellan manniskor och saker.
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Formégan att stotta och néra detta samkreativa utrymme blir en
central metafardighet. Nyfikenhet och 6ppenheten for det nya for-
stiarks da vi upplever samhorighet med och tillit till andra. D& ménni-
skor utover detta dessutom utovar sjilvreflexion och fordjupar sin
relation till omgivningen blir uppfattningen om verkligheten fullare
och den radikala kreativiteten vaknar. Man boérjar undersoka saker
tillsammans, flexibelt och med flera sinnen.

En central del av samfilld inldarning ar att uppehalla ett utrymme
for en sddan okdnd mojlighet som uppstéar “emergent” dd omstandighe-
terna ar tillrackligt ggnnsamma. Den kunskap som kan uppnéas genom
sinnen och upplevelser och den icke-sprékliga interaktionen har en
central roll. Det som far manniskor att uppleva och prova pa saker, och
darigenom att Oppna sig for olika varldar, foder transformativ inlar-
ning. Transformation syftar bAde pd manniskans mentala tillvixt och
pa aktorskapets metamorfos.

Genom inlarning skapas en koppling till en héllbar framtid som &r
i sin linda. Man lever sig in i virlden sedd genom andra ménniskors
eller andra varelsers 6gon och férnimmer kopplingar mellan saker.
D& man synliggor tankar och kanslor som finns vid marginalerna av
den nuvarande kulturen, borjar det gamla systemet ge utrymme at det
nya och méanniskor upplever en inre expansion, det vill sdga en tillvaxt
som manniska. Bildning blir framtidsbaserat och holistiskt. Man kan-
ner igen saker, fenomen och till exempel sociala strukturer, som dnnu
endast dr intuitivt fornimbara och som kan férverkligas genom medve-
tet arbete. Man kommer inte nédvandigtvis att finna l6sningar pé pro-
blem, utan man lar sig att forsoka, misslyckas och acceptera osakerhet.
Samtidigt kan man rora sig mot flera olika 16sningsvagar som driver
utvecklingen at det 6nskade hallet.

Fornyande inlarning kraver att vi saktar ner

Mainniskor kan inte tvingas till att innovera nagot nytt och radikalt.
Vi fortsitter att forstora naturen delvis av den orsaken att arbetsli-
vet utmattar minniskorna. Vi lever i en teknologidriven kultur med
hogt tempo, dir rationalitet skattas hogt. Fokus ligger pé prestatio-
ner som man med hjilp av mitning vill genomfora allt effektivare.
Rorlighet ar avgorande och 16sningar paskyndas. Presterandet och de
hjarnbelastande arbetssitten haller manniskorna upptagna och skapar
utmattning. Sinnet gar pa hogvarv och kopplingen till det kroppsliga
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forsvagas. Denna verksamhetskultur hindrar oss fran att se kopplingen
mellan arbetet och de bredare fragorna. De stora globala utmaningarna
kraver dock just detta.

Rationalitet och matning har lange lockat den moderna ménniskan
eftersom de gor det enklare att kontrollera saker. Man har vant sig
vid att koppla samman anvindningen av annan dn rationell kunskap
med en brist pi effektivitet. Det gar att gora sig av med detta felaktiga
tankande genom att prova pa nya tillvigagangssitt. I en varld som for-
andras snabbt gar allt som ar betydelsefullt inte att veta med hjilp av
intellektet. Det medvetna sinnet kan inte tolka all relevant information.
Darfor ar det nyttigt att frankoppla kreativt arbete fran intellektet och
den instrumentella kunskapsrelationen.

Nya tankar och idéer fods oftast vid marginalerna av, eller utanfor,
den verksamhet som anses vara officiell eller normal. Darfor ar det
centralt att fasta uppmairksamhet vid det satt pd vilket man ingér i
interaktion med andra och borjar fornimma kopplingar mellan ménn-
iskor och saker. Manniskan blir dd mindre fast vid vad hen sjalv tanker,
vet och anser. Det som ar viktigare ar det nya som uppstar kollektivt
mellan ménniskor.

Sammanfogandet av bredare nivéer av vetande med rationella reso-
nemang star som grund for allt (radikalt) nyskapande. Da olika sidor
av vetande ges utrymme att trada fram och sammansmalta f6ds nagot
nytt och 6verraskande. Arbetet dr ndgot som stiarker och befriar indivi-
der och gemenskaper. Man klarar av att frigora sig fran det gamla och
det onddiga. Det uppstar till och med utrymme for mirakel. Man finner
en storre mening med det man gor.

En central utmaning har att géra med var relation till tiden. Trots
att den samhillsomfattande kulturférnyelsen ar bradskande skapas en
héllbar framtid inte i en atmosfar av braddska utan genom en rytm-
forandring. Vi lever alltfor mycket i en linjar tid dar man stravar efter
att mita och kontrollera saker och att otéligt skynda till f6ljande. Den
grundldggande kénslan i arbetsgemenskaper ar att det aldrig finns till-
rackligt med tid och alltid for manga saker att gora. I linjar tid kinns
stunden ’héar-och-nu’ inte vid, utan man ser alltid till de kommande
uppgifterna och platserna som kan anas vid horisonten.

Banbrytande gemenskaper anvinder sig av medel genom vilka
man forsoker 16sgora sig fran effektivitetstainkandets och den ratio-
nella planeringens trdnga ramverk. Genom att sakta ner arbetstak-



90 Maria Joutsenvirta: Uppbrottets tid kallar till planetdr bildning och fornyande inldrning

ten 6var man pa att undersoka komplexa fenomen med hjélp av alla
nivder av vetande. Med hjélp av sddan kunskap som ar mojlig att na
genom sinnesfornimmelser och upplevelser lyckas man med att synlig-
gora saker som gommer sig bakom sjalvklarheter och ofta d&ven bakom
manniskors radslor. Man lar sig metafardigheter som hjilper en att
arbeta med komplexa helheter.

Genom att sakta ner blir det mgjligt att kinna sig fram i relatio-
nerna mellan det forflutna, framtiden och samtiden utan bradska eller
fordomar. I stunder dd man ar niarvarande ar det mojligt att stiga in
i 'icke-vetandets’ tillstand och att undersoka dven med hjilp av det
omedvetna. Konsten har en forméga att vicka en till det nya. Genom
att kombinera vetenskapens och konstens metoder kan vi forflytta oss
fran en linjar verklighetsrelation till en mer cyklisk sadan.

Liksom livet i allminhet priglas levande system av olika rytmer.
Vetenskapsmannen Einstein larde oss att tiden ror sig med varierande
fart beroende pa platsen. Tidens géng ar dven annorlunda i mannis-
kans upplevda verklighet. I stéllet for att blixtsnabbt reagera pa omgiv-
ningen och forsoka kontrollera den borde man finna ritt handlings-
rytm och ritt timing for handlingarna. Utover smidighet behovs dven
formagan att stanna upp och finnas till i den ldngsamma tiden for att vi
inte ska upprepa samma reaktioner i tanke och handling, utan ge dem
mojligheten att utslockna.

Genom nirvaron aterskapas relationen bade till en sjilv, till andra
manniskor och till omgivningen. Narvaro skapar psykologisk trygghet
som dven mojliggor motande och accepterande av ofullstandighet och
osdkerhet. Dessa ar centrala metafardigheter i en konstant foranderlig
handlingsmiljo. Tillsammans kan man vandra i osédkerhetens zon, en
“dans” mellan kaos och ordning. Da uppstér levande, flodande inter-
aktion.

I betydelsefulla flodande stunder kan man 16sgora sig fran gamla
trosuppfattningar och skapa kontakter utgéende frin den egna upp-
levelsevirlden. Det radikala nya borjar utformas “liksom av sig sjalvt”
i en interaktion dar man vagar drdja i ‘icke-vetandets’ tillstand och
darmed Oppna sig for det nya som forst borjar ta form. Denna form
av systemisk saminlarning kan férnya de uppfattningar om ménsklig-
het, tidsrelation och vetande som ar djupt ingrodda i var verksamhets-
kultur. T dessa uppfattningar kan man finna centrala aspekter som ska-
par kontakter till helheten och sétter igdng den radikala kreativiteten
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i gemenskapen. Samtidigt upplever manniskor meningsfullhet och en
vilja att engagera sig i det gemensamma dndamalet.

Till sist

Bildning innebar att vi som dr vuxna kan fortsitta att vixa som ménn-
iskor och ifragasétta de trosuppfattningar som ingér i var ohéllbara
levnadsséttskultur. Vad ar verkligt meningsfullt i vart liv och vad ar
onodigt? Hur skapas ett gott liv &ven utanfor expertmedborgarskapet
som optimerar ekonomisk nytta och prestationer? Alla former av stra-
van efter ett gott liv ar inte langre etiskt acceptabla eller mdjliga med
tanke pa jordens barférmaga. Vi maste dndra pa grunderna for savil
manniskors varande som for deras vetande och handlande. Det som
blir avgorande for en god framtid 4r om vi klarar av att 1dka vart utnytt-
jande naturforhallande och forvandla det till ett 6msesidigt sddant i
tid. Detta dr métaren for bildning i de 6verkonsumerande samhéllena.

Det planetira bildningstinkandet erbjuder en vig for kultur-
fornyelse som har som dndamal att anpassa ménniskans handlande
till planetens begransningar och att forankra livet i en stadigare grund.
Inlarning ar i sin tur en kraft med hjélp av vilken man kan bygga en
héllbar framtid och forandringsflexibilitet, det vill sédga resiliens, inom
gemenskaper. Den nya framstegsberéttelsen aterger inte den linjara
uppfattningen av rorelse framat. Samhallenas framstegsmodell 4r sna-
rare spiralaktig, utgdende fran knutarna i manniskonétverk — det vill
sdga fran manniskors moten. I varje mote har manniskan en mojlighet
att sammankoppla sig med saker som dr meningsfulla for hen sjilv,
dar hen kan forverkliga sig sjdlv i samklang med det gemensamma
andamalet.

Dagsaktuella komplexa utmaningar kallar till medvetna kollek-
tiv och den levande organismens andningsrytm. Genom att stoda ett
mangfasetterat tidsforhéllande blir det mojligt att uppvécka arbets-
gemenskapernas radikala kreativitet och att 6ka kénslan av koherens
hos minniskor, det vill sdga hanterbarheten och meningsfullheten i
deras liv. Mansklighet utovas sd, att bade sociala och ekologiska forhél-
landen tas i beaktande. Man lar sig att kliva 6ver sina egna fordomar
och att utvidga sitt eget sitt att existera i varlden.

Det ligger en betydande outnyttjad potential i djupt ménskliga och
gemenskapsfokuserade fardigheter. Dessa fiardigheter later sig inte
enkelt mitas, men de tenderar att lyfta fram béde sakers inbordes
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beroendeforhéllanden och det béasta av ménskligheten. Vi far skym-
tar av saker som inte dnnu finns, men som kan vara avgorande for
héllbarhetsuppbrottet. Vi lar oss hur l6sningar som nu héller pa att
formas — som emergerar — kan materialiseras till en existerande, hall-
bar framtid.

Oversittning fran finska av Emil Kaukonen.
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Birgit Schaffar
Bildning som pagaende etisk
fraga och dialog

Bildning ar ett kravande begrepp. Det ar svért att ”sélja” konceptet.
Bildning uppmanar oss till en konstant s6kande och letande rorelse;
en reflektion vars centrala mening ar att jimnt pdminna oss om att vi
inte far komma till ro i strukturernas bekvamlighet och tankevanornas
lattja. Samtidigt, och diarmed férbundet, drar begreppet sig medvetet
fran att definieras och att fangas. Vi ska alltsa hela tiden leta efter ndgot
utan att veta vad det ar vi soker efter.

Det dr irriterande, minst sagt. Under sin (idé)historia har bildnings-
begreppet undvikit méanga olika forsok att fAngas in for att battre pre-
cisera vad man letar efter. Det har slagits fast olika uppsittningar av
innehall, en kanon, bestdende av olika &mnen, fardigheter och kunskap
som man borde behéirska for att vara bildad. Det har skapats pedago-
giska institutioner av olika slag for att sikerstélla att bildning nér sé
manga som mojligt i samhaéllet. Allmén skolplikt med en allmén (dvs.
allomfattande) Amnesinriktning har gynnat minga, men har aven lett
till en ny klassegregering och har inte minst missbrukats for att tvinga
fram assimilerande eller uteslutande praktiker. Det finns darfér ménga
som ar kritiska till begreppet bildning och till det som begreppet har
betytt och inneburit under sin ldnga idéhistoria. Denna kritik ar viktig.
I det foljande vill jag dock argumentera for att problemet inte ligger i
sjdlva begreppet, i ordet ’bildning’. Det som behover granskas noggrant
och kritiseras ar forsoket att begreppsligt och institutionellt finga in
négonting, som uttryckligen beskrivs som omgjligt att fingas. Men hur
skulle man kunna undvika det?

Bildningens rotter

Bildningsbegreppet har fatt sin innehéllsliga pragel fran grovt sett tva
stora kulturhistoriska kéllor. Den gar 4 ena sidan tillbaka till den antika
grekiska-hellenistiska filosofin, ddar man talade om paideia som manni-
skans allsidiga utveckling. Tanken var att manniskans intellektuella,
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fysiska och konstnirliga formagor kan stirkas i likhet med den méansk-
liga kroppen, sé att sdga genom andlig anstriangning. Méangsidigheten i
kunskapernas och fardigheternas innehéll formar i sin tur forfina den
manskliga sjalen. Att 14gga vikt pa allsidigheten i manniskans bildning
har fortsatt under medeltiden, (de sju fria konsterna, artes liberaes)
och fordes vidare med humanismen under renéssansen.

Den andra starka préageln far ordet bildning genom den kristna
teologin och dess forestillning om Imago Dei (Guds avbild). De abra-
hamitiska religionerna ser p4 méanniskor som bade skapta av Gud och
skapade i Guds avbild och likhet (1 Mose: 26-27). I dessa traditioner
star manniskan infor uppgiften att striva efter denna likhet med Gud.
Mainniskans bildliga likhet med Gud finns forverkligad vid skapelsen,
men den maste dnda efterstravas under hela livets gdng. Manniskans
uppgift att ”bli en bild av Gud” ar uttryckligen inte en malinriktad
(teleologisk) uppmaning, d4 méanniskan samtidigt inte ska (och for-
mar) gora sig en bild av Gud. Det ar 6ppet och upp till ménniskan huru-
vida hen kommer att lyckas med uppdraget. Paracelsus tolkade dessa
teologiska tankelinjer i borjan av 1500-talet allt mera i en naturalistisk
mening (Gud verkar i naturens krafter), vilket sedan banade vag dven
for bildningens sekulariserade anvindning i den vixande pedagogisk-
filosofiska litteraturen.

Under upplysningen och moderniteten (1700- och 1800-talet) for-
enades dessa manga olika tankefigurer allt mera till ett sjalvstandigt
begrepp. Med bildning menas nu ett allsidigt formande av manniskan,
som hen genomfor sjalvmant i 6msesidig relation till andra och varl-
den. Bildningen av méanniskan stravar efter att utveckla manniskan
och karaktéren till fullkomlighet. Bildningens stravan &r riktad, men
malet ar inte givet pa forhand. Det 4r en 6ppen fraga som stéandigt stal-
ler sig till var och en, vad stravan efter godhet, sanning och skonhet
kan och borde innebéra. (For olika 6versikter, se Schenk 1996, Meyer-
Drawe 2000, Thompson 2009, Masschelein & Ricken 2010, Siljander
& Sutinen 2012).
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Mellan obestamd 6ppenhet och nédvandiga

famar

En av de frimsta kéllorna till det moderna bildningsbegreppet finns i
Wilhelm von Humboldts tankar. I egenskap av preussisk utbildnings-
minister hade han uppdraget att planera och organisera det preussiska
systemet for den hogre utbildningen, det som idag ar ként som det von
Humboldtska universitetet (von Humboldt 1809, 1810). Tillsammans
med texter av Friedrich D. E. Schleiermacher (1808) och Johann G.
Fichte (1807) kring liknande teman, utgor dessa tinkare en intres-
sant helhet som uppvisar medvetenhet om svarigheten i att striva
efter den 6ppenhet som bildningsidealet kriver samtidigt som ett
utbildningssystem och dess institutioner kraver tydliga administrativa
strukturer och ramar. For att diskutera denna spanning kontrasterar
von Humboldt, Schleiermacher och Fichte bildning med utbildning
(Ausbildung).

Medan bildning betecknar en pagdende och radikalt ppen process,
beskriver utbildning sddana pedagogiska processer som har ett uttalat
mal med en specifik forvintad utgdng. Mélet i en utbildning kan till
exempel vara en examen for en viss yrkesprofession, eller behorigheten
till en vidare pedagogisk institution. Men dven maélet att fostra kunniga
medlemmar inom ett visst samhélle beskriver von Humboldt som ett
utbildningsmal, som han tydligt skiljer fran det 6ppna bildningsmalet
som stravar efter mansklighet (se 4ven Kant, Herbart, Schleiermacher).
Skillnaden syftar alltsa till kontrasten mellan kunskap for dess egen
skull, dar bildningen &r ett arbete pa en sjdlv & ena sidan, och kunskap
iinstrumentell mening 4 andra sidan.

I sina texter kring planerna for ett universitet i Berlin balanserar
von Humboldt, Fichte och Schleiermacher noggrant mellan dessa tva
ytterligheter som finns for pedagogiska verksamheter. Problemet ar
att den 6ppenhet som kravs for att virna om bildningen stér i direkt
motsittning till insikten att konkreta strukturer och ramar behéver
skapas for att en pedagogisk institution 6verlag ska fungera. Lat mig
forklara lite ndrmare.

von Humboldt, Schleiermacher och Fichte betonar vikten av
att forsta kunskap som nagot visentligen mer dn bara information.
Information kan mekaniskt laras ut, tillignas eller produceras i forsk-
ningsprocesser. Men att veta och att tdnka fodrar nagot mer &an att
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kunna genomfora en rationell och logisk slutledningsprocess i snév
bemairkelse. Den bildade personen behdver ha en gedigen bas av
faktakunskap om ménga olika &mnen, men hen ska dven veta hur man
anvander och hanterar informationen och fram for allt vad hen ska
och far gora med kunskapen. Det finns alltsé en djup etisk implikation
i bildningstanken. Som Fichte papekar ar det viktigaste inom univer-
sitetsutbildningen att lira sig att tdnka, for att vara formégen till en
pagaende bildningsprocess under hela sitt liv (Fichte 1807/2010, s. 97).

For att kunna erbjuda bildning i denna bemaérkelse far det inte vara
pa forhand bestamt vilket bildningsinnehall en person borde tilligna
sig, lika lite som det far vara fastslaget vilka undervisningsmetoder som
borde anvandas och vilka mal hen borde ha, eller hur ldnge denna pro-
cess far ta. Oppenheten i bildningsprocesser som studenter behdver
genomgad innebar alltsd ett krav pa att inte instruera dem for mycket
utan lata dem hitta sin egen vag och sina egna insikter i den takt som de
installer sig, vilket i sin tur kan frimja deras forméga till sjalvstandigt
och kritiskt tinkande (Fichte 1807/2010, s. 14).

von Humboldt, Fichte och Schleiermacher ar 4ndd mycket med-
vetna om att individens kunskapssokande ar inbdddat i en storre
mansklig verksamhet. Medan individens bildningsprocess aldrig kan
vara avslutad, inser skribenterna att studierna i nagot skede maste
komma till en slutpunkt. Det ar till att bérja med mindre en fraga om
att studier kostar samhillet resurser (som dock ocksd problemati-
seras tydlig av dem). Fragan handlar snarare om att den méanskliga
gemenskapen behover integrera bildningens frukter genom de bildade
manniskorna i konkreta samhailleliga verksamheter. Bildningen ar en
central pelare for ett civilt demokratiskt samhalle. Bildningen medfor
formégan att kunna gora komplexa avviganden mellan olika moraliska
principer (omdomesformaga) i konkreta frégor om juridik, politik och
kultur som demokratin vilar pd. Denna omdomesforméga skiljer sig
fran det som aristokratiska strukturer kraver dar maktstrukturer upp-
ratthalls och fodrar rigitt och auktoritért regelfoljande av de som tjanar
makten. For ett samhille som vill vara fritt fran enskilda personers och
gruppers maktansprak, och som vill grunda sig pa allas mojlighet till
frigorelse, ar det centralt att ha bildade, dvs kritiskt tinkande méann-
iskor med hog omdomesformaga vid centrala funktioner i samhallet.

Modernitetens utmaning bestar saledes i att & ena sidan balansera
mellan insikten om allas lika rétt till bildning, som en process som
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aldrig ar avslutad, och & andra sidan det gemensamma livet som kra-
ver ramar och regler. Utmaningen ar att de administrativa struktu-
rer som behover inforas alltid med nodvandighet begransar det som
ar obestdmt och Oppet. Det obestimda bryts standigt mot kravet pa
bestimdhet. Insikten som genomsyrar von Humboldts, Fichtes och
Schleiermachers texter ar att bdde det bestimda och det 6ppna beho-
ver varandra, och dr samtidigt varandras storsta hot.

Det ar viktigt att pAminna om denna nistan paradoxala spanning
mellan bildningens 6ppenhet och de administrativa ramarna som vil-
ken (pedagogisk) institution som helst bygger pa. Pdminnelsen behovs
da paradoxen enbart gar att 16sa genom att héalla strukturerna dyna-
miska, det vill sdga fragan hur vi organiserar pedagogiska processer
behover hela tiden omprovas och diskuteras om vi vill att bildning ska
kunna dga rum. Bara nir man ar medveten om att administrativa struk-
turer alltid inskrianker bildningens anda formar man halla frédgorna om
strukturer, regler och ramverk dynamiska och underordnade. Insikten
ar att frdgor om hur man borde organisera bildningsprocesser och hur
bildning spelar en roll inom ett demokratiskt samhille de facto ar sjilva
uttrycket for bildningen. Strukturer dr nédviandiga, men behover hela
tiden avvigas mot det egentliga mélet med bildning.

Invandningar mot bildningsbegreppet,
om kanon, klass och exklusion

Nir man ser pa bildningens historia, ser man ménga olika tolkningar
och forsok att realisera bildning exempelvis inom olika pedagogiska
institutioner och med diverse metoder. Bildning har varit och ar fort-
farande ett centralt nyckelord i samhilleliga diskussioner om vad som
ar viktigt infor de framtida utmaningarna. Med tanke pa den harfina
balansen mellan bildningens krav och ideal och de pragmatiska 16s-
ningar som fodras av konkreta, historiska och kulturella situationer
som gemenskaper befinner sig i (utbildning), ar det inte forvanande att
man under bildningens historia hittar exempel pé lyckade bildnings-
processer, samt exempel dir bildningsbegreppet missforstétts och
missbrukats.

Det som kritiseras mest ar att bildning har anvénts som klass-
markor inom de nya, borgerligt styrda, europeiska nationerna som
véxte fram under 1800-talet. Det sé kallade bildningsborgerskapet blev
en ny samhillelig kraft fran det senare 1700-talet framét. Det var just
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via de pedagogiska bildningsinstitutionerna (skolor och universitet)
som bildningseliten etablerade sig och stabiliserade sin sarstéllning
i samhallet. Under dessa sekel utvecklades bildningsbegreppet para-
doxalt nog 4 ena sida som ett ideal, en stravan efter "allmanbildning”
(i meningen av att alla skulle kunna bildas i allt, en tanke som forsta
gangen uttrycktes av Johan Amos Comenius i borjan av 1600-talet)
medan bildningens forverkligande & andra sidan skapade nya former
av samhillelig exkludering. De bildade innehade centrala tjanster pa
bildningsinstitutionerna (professorer, larare) samt inom det offentliga
samtalet och den politiska debatten (genom pressen, litteratur och
kultur). Pa sa sitt producerade, spridde och reproducerade bildning-
sborgerligheten sin egen agenda och sig sjélv. Det uppstod en sluten
cirkel med intern rekrytering. Bildningsborgerskapet mé ha forsokt att
“forverkliga nationens nya enhet pa ett liberalt och generost satt med
hjalp av de klassiska tyska verken, genom bocker, tankar, konstverk och
varldséskédningar”, som den judiska mellankrigsforfattaren Arnold
Zweig skriver (citerat efter Koppt 1987). Anda niddes de “obildade”
inte av just sddant bildningsinnehéll som skulle ha medfort utveckling
av ”de ratta” sprékliga och kulturella fardigheterna och kunskaperna
for att bryta sig in i dessa cirklar. Sociologen Pierre Bourdieus talade i
detta sammanhang om “kulturellt kapital” som mojliggjorde och eta-
blerade bildningsborgerskapet som en central maktfaktor, och som en
elitistisk markor dven under de kommande seklerna (Bourdieu 1992).

Under dessa politiska och kulturella utvecklingar har manga inne-
hallsliga diskussioner och debatter forts. Om bildning ar sé centralt och
viktigt, vad exakt dr det? Vad ska man léra sig i skolor och universitet
for att bli bildad? Fragan leder oundvikligen in i den spanning som
von Humboldt, Schleiermacher och Fichte beskriver. Diskussioner och
avviaganden som soker efter innehéllet i bildningsprocessen visar hur
bildningsfragan ar i behov av att brytas ner till en utbildningsfraga av
pragmatiska skil. Svaren har under olika historiska skeden haft olika
utformning, men alltid betonade man sprakets, konstens och kulturens
centrala stillning for ménniskans bildning.

Utmaningen ar att stdndigt ha i atanke att med en viss skolut-
bildning ar bildningen aldrig dnnu garanterad eller nadd. Den insikten
verkar under de ménga olika sviangarna av nationens, bildningselitens
och bildningsinstitutionernas utveckling har fallit i skymundan vid
manga tillfillen. Bildning blev allt oftare en strivan efter ytlighet &n en



100 Birgit Schaffar: Bildning som pdgdende etisk fréga och dialog

stravan efter etisk-existentiell insikt i manniskans och mansklighetens
villkor. Exempelvis Dietrich Schwanitz publicerade 2002 ett 700-sidor
langt kompendium for en tysksprékig publik med titeln Bildung. Forsta
delen av boken presenteras som “allt man behover veta for att erhélla
‘medborgarratten’ i bildningens land” (Schwanitz 2002). P4 ett avvap-
nande naivt sétt uttrycker denna beskrivning kiarnan i den omfattande
kritik som riktas mot bildningsbegreppets elitistiska anvindning, dar
bildning markerar inkorsporten till en férenhetligande nationell iden-
titet. De som inte kan visa upp de ritta kulturella formagorna eller sak-
nar kunskap om allt man behdver veta” hotas en exkludering fran den
nationella gemenskapen. De som “bara” visar upp brister i bildningen,
vars beteende inte ar tillracklig *fin”-slipade, exkluderas kanske inte
direkt frdn medborgarskapet men fran centrala samhalleliga positio-
ner. I anslutning till Foucaults analyser av samhallelig makt kritiserar
till exempel Masschelein och Ricken (2003, 2010) med ritta bildning
for att “fungera som en specifik makt-apparat: en individualiserings-
(och immuniserings-) apparat” (ibid. 2003, s. 139, min Gversittning).

Nar stravan efter ett visst (visserligen omfattande, men dnda fardigt
upplagt) innehall eller ett visst sitt att bete sig blir viktigare 4n vad den
bildade personens kunskap, estetiska smak och kroppsliga fardigheter
egentligen ville mojliggéra och uppmérksamma, reduceras bildning
till ett tillstdnd. Utbildningens pragmatiska sida tar 6ver bildningens
obekvima pagdende pdminnelse om att vi aldrig ar fardiga, att vi inte
kan och borde néja oss med de insikter som vi har vunnit. Ytan kan
se fin ut och kunskapen kan vara omfattande, men vi far inte stanna
upp. Sjédlva idén att det kunde finnas ett visst "allting”, som man borde
veta, en avgransad, sluten "helhet” som man maste beharska for att
kunna vara en del av en viss gemenskap, ger snarare uttryck for raka
motsatsen till bildning.

Bildning som pagdende etisk fraga

Men frégan ar vad exakt felet bestér i. Nar man inom den pedagogisk-
filosofiska litteraturen i flera decennier kritiserar bildningsbegreppet,
kraver manga som avslutning till sin kritik att begreppet bildning
borde avskaffas, att man inte langre ska anvinda det inom pedagogisk
teori eller inom den offentliga diskussionen (till exempel Tenorth 1988,
Lenzen 1997, Masschelein och Ricken 2003, Vogel 2006). Men det ar
val knappast sjdlva ordet man kan beskylla for det bruk eller missbruk
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som har gjorts i dess namn? Knappast kan man undvika liknande fram-
tida felanviandningar genom att helt enkelt 1amna bort begreppet ur
vart ordforrad.

Min tes, som jag hir snarare ska hdvda an systematiskt utveckla
och forsvara, foljer filosofen Ludwig Wittgensteins tanke att filosofiska
problem inte ligger i enskilda begrepp, utan snarare uppstér pa grund
av en forvirring i vart sprék. Nar jag ser pé bildningens historia, ver-
kar en sadan forvirring ligga i ordets form. Bildning &r ett substantiv.
Substantiv leder vara tankar, utan att vi uttryckligen menar eller vill
det, till forestédllningen om att vi har att géra med materiella, fysiska
saker, ting, objekt. Om de inte ar fysiska sa dr det atminstone fraga
om abstrakta fenomen eller tillstdnd. Substantiv dr ord som betecknar
sddant som gar att ta tag i, att fysiskt hélla fast, eller att (kognitivt)
begripa, och i forldngningen, att teoretiskt avgransa och vetenskap-
ligt definiera. Med risk for att 1ata alltfor forenklande, har ordets form
(ndgot fattbart) kanske statt i vigen for det som ordet egentligen for-
sokte uttrycka (nagot radikalt 6ppet, "ofattbart”). P& det viset har moj-
ligtvis balansen mellan bildning och utbildning allt som oftast halkat
in pa spar som tydligt priaglas av utbildningens villkor, dar det uttryck-
ligen handlar om att bryta ner det 6ppna till hanterliga foreteelser.
Tanken att bildning maste ha ett visst och bestamt innehall har alltfor
ofta lett till att man har velat avgrénsa och bestimma en konkret kanon
av innehall och &mnen som behover behandlas i skolor och universitet
for att bli bildad. Eller s& har frdgorna om bildningsprocessernas admi-
nistrativa strukturer fatt dominera. Fragor som av pragmatiska skal
behdver svar for att bildningsprocesser 6verhuvudtaget ska kunna dga
rum, som schemaldggning, arbetstider, imnesutbud och bedomnings-
kriterier, kan till slut 14tt kvava den 6ppenhet som krévs for bildningen.

Utmaningen bestar pa det viset i att tdnka forbi substantivets spréak-
liga form som verkar fresta oss att vilja paketera bildning i behéndiga
lador for att leverera den s& smidigt som majligt genom olika pedago-
giska institutioner.

Jag tror att bildning forstéas béttre som en fraga. En fragas form mot-
svarar snarare det som bildningsbegreppet forsoker uttrycka. Fragan
har en riktning, men svaret ar 6ppet. Fragor inleder en s6kande, reflek-
terande, omprovande och avvigande rorelse som behover genomforas
béde av var och en sjélv, samt i gemenskap och dialog med andra. Att
stilla fragor som for oss vidare ar redan en bedrift som kraver kun-
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skap. Det ar varken sjilvklart att fragan ar stilld pa ett sddant sitt
att den leder den sokanden vidare, eller att ett svar kan finnas. Att
tilldgna sig ett svar kraver mognad. Svar kan vara bade lugnande och
tillfredsstillande, men inte sillan 6verraskande, utmanande och svara
att lyssna pé. Svar foder nya fragor i en pagdende, dynamisk rorelse.

Bildningen som en fraga skulle kunna lyda ungefar s& har: Vad
borde jag ldra mig, veta mera om, ta reda pé, inse och éndra for att
forverkliga ett héallbart och méanskligt liv, bade med tanke pa det egna
livet, men likasad med tanke pa det kollektiv som jag ingar i, samt med
tanke pa hela mansklighetens och jordens liv?

Bildning som (sjalv)kritisk kulturgranskning

Manga fragor dr mojliga att stilla, men alla fragor ar inte lika bra. Hur
man avvager och bestimmer vilka som &r battre och sdmre fragor ar
del av vad man kunde beskriva som en kulturkritik. Vilka fragor vill
jag stilla spontant, vilka dr kanske smittade av vissa viarderingar som
jag vid narmare eftertanke inser borde ifragasattas? Vilka fragor stills
av vem, vilka fragor forbli tysta och tabubelagda? Och hur kan man
stdlla fragor sa att man formar ta till sig kritiken som svaret mojligtvis
inrymmer? Denna kritiska granskande rorelse som bildningen &r ute
efter, visar sig vara nigot annat dn det man ofta verkar mena med ordet
kritik. Kritik i bildningens mening &r inte ett redskap i en maktkamp
om standpunkter som hivdas i en debatt eller inom den vetenskapliga
diskussionen. Filosofen Soren Stenlund skriver att “det handlar inte
om kritik i meningen att gora nagon eller nigra ansvariga for nagra
fel eller misstag, utan om att skapa medvetenhet om tendenser och
forhallningssdtt som vi delar med de flesta andra i var tid. I den
man som det ar felaktiga forhallningssitt sa ar vi sjilva inblandade
i eventuella misstag.” (Stenlund 2007, s. 16) Nar vi forstar kritik pa
det viset har vi inte bara att géra med en granskning och kritik av var
egen kultur, utan inte minst med “en form av sjalvkritik och sjalvrann-
sakan.” (ibid. s. 16)

En bildningsprocess ar bristfillig ifall man enbart forsoker inhdmta
ett bildningsinnehall. Bildning innebér att alltid inta ett reflekterande
perspektiv pa sjilva kunskapen och sjilva den bildningsprocess med
vilken man har tilldgnat sig kunskapen. Den ar sjdlvreflexiv och kra-
ver ett eget stillningstagande om kunskapens betydelse och virde i
det egna livet och i méinsklighetens och jordens liv. Bildningsfilosofen
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Fredrik Svenaeus skriver att ”bildningsbegreppet pekar [...] mot savil
vikten av kunskapstradering som formagan att utveckla ett eget kritiskt
perspektiv pa kunskapen i frdga.” Han papekar att "ett personligt enga-
gemang ir det enda som kan skdnka kunskapen vikt och mening, men
bara om den som bildar sig gor sig besviret att g omvégen 6ver de
modosamt insamlade kunskaper som vetenskapen och historien rym-
mer. Det egna méste mota det frimmande”. (Svenaeus 2014, s. 20). Vi
stills jamt infor fragan hur vi vill férhélla oss till kunskap, hur vi ska
tolka och forsta den virld vi lever i och hur vi pa basta sitt kan forandra
den.” (Gustavsson 2007, s. 7).

Bildning forstatt som en fraga visar sig vara fragan om inget mindre
dn det goda livet. De tidiga bildningsfilosoferna utformade denna tanke
genom att betona att vi borde strava efter méansklighet bade i oss sjédlva
och i den storre och globala gemenskapen som vi ingér i (Kant, von
Humboldt). Striavan efter méansklighet ar i behov av nyansering, da de
med ratta har kritiserats som en langvarig killa till ménniskans arro-
ganta, sjalvgoda och patagligt ohdllbara instéllning till icke-humana
liv som mindre virdefulla och som enbart medel och resurser for
méanniskornas egna intressen. Att kritiskt granska dessa tankemassiga
utvecklingar med sina konkret politiska konsekvenserna ar inte bara
viktigt. Denna kritik ar sjilva uttrycket for vad bildning uppmanar oss
att gora, namligen att granska oss sjilva. Vad som gor ett liv till ett gott
liv och vad det betyder att vara manniska ar idag i stort behov av en kul-
turell och individuell sjdlvreflexiv omvardering. For att kunna svara pa
dessa samtida fragor om det goda livet behdver vi inte enbart betrakta
nuldget, utan méste noggrant granska den tanketradition ur vilken
véara problem har uppstatt. Det dr en form av stddningsarbete i den
egna (bade personliga och kulturella) historien. Bildningsprocessen
visar sig hér vara en blandning av manga olika praktiker som alla pa
olika sitt avkraver ett aktivt stillningstagande av den som bildar sig.
Vad exakt anser jag vara i behov av kritik och grundlidggande forand-
ring? Vad vill jag hélla levande och fora vidare? Hur vill och kan jag
minnas de manniskor och girningar som vi harstammar ifrén, &ven om
de kan ha varit moralisk tvivelaktiga och dven om jag tar avstand fran
dem? Vilka aspekter av var historia tillater vi oss att glomma, och vilka
har vi 6verseende med och kan arligt forlata? Hur kan vi bygga nya for-
andrade liv ur det som har varit och som visat sig vara problematisk?

Det ar alltsé centralt att kdnna till ens kulturhistoria, det vill siga att
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ldsa och studera klassiska verk, for att kunna gora detta reflekterande
och granskande arbete som bildningen kraver av oss. De verk och tan-
kar som har fort oss dit vi befinner oss idag ar viktiga att kdnna till.
Stenlund pekar dock pé en viktig skillnad. Ifall vi studerar det huma-
nistiska arvet i syftet att "bli bildad” eller for att fa "hora till de bildade
maéanniskorna” gors den klassiska litteraturen “till medel for ett annat
syfte dn det avsedda”. Texterna borde istillet lasas *for de tankar som
finns i texterna som stimulerar oss till att tdnka sjdlva i de omstiandig-
heterna vi befinner oss. Vi ldser dem “for vad de fortfarande har att
sdga till ldsaren, och for att de talar till oss” (Stenlund 2007, s. 14).

Med bildningen trader vi sa att sdga in i en dialog mellan oss sjélva
och allt som kan menas med “varlden”. Vi trader ini en varld, ar del av
naturen och beroende av och underkastad dess villkor. P4 samma sétt
trader vi in i sociala, spréakliga, kulturella och historiska spar. Att bilda
sig dr att lara sig att fora denna dialog med den naturliga, biologiska
varlden som vi sjdlva ar och har omkring oss, samt att ldra sig att fora
en dialog med andra manniskor, med de som har varit fore oss, med
de som ar samtida med oss och i dtanke pa de som kommer efter oss.
Dialogen kommer att 1amna spér i mig, samtidigt som jag kommer att
ldmna spar efter mig.

Att leta efter svar for vad ett gott liv ar, eller att striva efter méansk-
lighet i bildning ar saledes inget som ar givet pa forhand. Att vara
manniska dr nigot som ar oss givet och samtidigt en uppgift, som
bildningsfilosofen Marian Heitger skriver (2004, s. 21). Likasa ar dia-
logen med virlden oss givet och en uppgift, som en mgjlighet och som
ett uppdrag. Vi ar frigande och tillfrégad, lika mycket som vi svarar och
ansvarar for hur vi for dialogen.

Maste man bilda sig?

Bildning ar ett kravande begrepp. Det inbegriper former av sjalv-
granskande, transformerande, rengorande arbete som ménga ofta vill
undvika i sina liv och som vi kanske hellre skulle vilja outsourca till
andra, om vi bara kunde. Problemet ar att nar vi slutar reflektera 6ver
vad vi borde leta efter, da stelnar vart sanningssokande till ideologier,
och de medel som skulle hjédlpa oss att strukturera vart letande hard-
nar till fasta politiska, ekonomiska och sociala murar. Det som till att
borja med kan kdnnas som en befrielse fran det krdvande arbetet blir
en fangenskap.



Birgit Schaffar: Bildning som pdgdende etisk frdga och dialog 105

Men om vi vill leva i ett fritt samhalle maste vi stindigt ta stillning
till bildningens innehall (vad beh6ver man lara sig, vad ar viktigt att
veta och kunna?), metoderna (hur kan detta liras, trinas och upp-
ratthallas bast?), strukturerna (hur ska bildningsprocessen organise-
ras och byggas upp smidigast?) och till bildningens mal (varfor ar just
det har viktigt att veta och kunna, leder det till nigot av virde, till det
battre, vad ar ett bra liv?).

Litteratur
Bourdieu, Pierre. 1992. Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg: VSA.

Von Humboldt, Wilhelm. 1809/10. Uber die innere und dussere Organisation

der hoheren wissenschaftlichen Anstalten in Berlin. I: Griindungstexte. Johann
Gottlieb Fichte, Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher, Wilhelm von Humboldt.
Festgabe zum 200. Jubildum der Humboldt-Universitdt zu Berlin. Berlin
2010a. http://edoc.hu-berlin.de/miscellanies/g-texte-30372/all/hu_ g-texte.pdf,
09.08.2021.

Von Humboldt, Wilhelm. 1809. Antrag auf Errichtung der Universitét Berlin. I:
Griindungstexte. Johann Gottlieb Fichte, Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher,
Wilhelm von Humboldt. Festgabe zum 200. Jubildum der Humboldt-Universitdit
zu Berlin. Berlin 2010Db. http://edoc.hu-berlin.de/miscellanies/g-texte-30372/all/
hu_g-texte.pdf, 09.08.2021.

Fichte, Johann Gottlieb. 1807. Deduzierter Plan einer zu Berlin zu errichtenden
hoheren Lehranstalt. I: Griindungstexte. Johann Gottlieb Fichte, Friedrich Daniel
Ernst Schleiermacher, Wilhelm von Humboldt. Festgabe zum 200. Jubildum

der Humboldt-Universitdt zu Berlin. Berlin 2010. http://edoc.hu-berlin.de/
miscellanies/g-texte-30372/all/hu_ g-texte.pdf, 09.08.2021.

Gustavsson, Bernt. 2007. Inledning. Bildningstankens aktualitet och historiska
framvixt. I: Gustavsson, Bernt (red.). Bildningens forvandlingar. Goteborg,
Daidalos.

Heitger, Marian. 2004. Bildung als Selbstbestimmung. Paderborn, Schoningh.

Koppt, Margot. 1987. Die Bildung des Biirgers. I: Die Zeit. 23. Januar 1987, zeit.de,
09.08.2021.

Lenzen, Dieter. 1997. Losen die Begriffe Selbstorganisation, Autopoiesis und
Emergenz den Bildungsbegriff ab? I: Zeitschrift fiir Pddagogik 43, ss. 949-967.
Masschelein, Jan; Ricken, Norbert. 2010) Bildung. I: International Encyclopedia of
Education. Elsevier.

Masschelein, Jan; Ricken, Norbert. 2003. Do we (still) need the Concept of Bildung?
Educational Philosophy and Theory, 35/2, ss. 139-154.

Meyer-Drawe, Kite. 2000. Illusionen von Autonomie. Diesseits von Ohnmacht und
Allmacht des Ich. Miinchen: Peter Kirchheim Verlag 2. upp.



106 Birgit Schaffar: Bildning som pdgdende etisk fréga och dialog

Schleiermacher, Friedrich Daniel Ernst. 1808. Gelegentliche Gedanken tiber
Universitdten im deutschen Sinn. Nebst einem Anhang iiber eine neu zu
errichtende. I: Griindungstexte. Johann Gottlieb Fichte, Friedrich Daniel
Ernst Schleiermacher, Wilhelm von Humboldt. Festgabe zum 200. Jubildum
der Humboldt-Universitdt zu Berlin. Berlin 2010. http://edoc.hu-berlin.de/
miscellanies/g-texte-30372/all/hu_g-texte.pdf, 09.08.2021.

Schwanitz, Dietrich. 2002. Bildung. Alles, was man wissen muf3. Miinchen:
Wilhelm Goldmann Verlag.

Schwenk, Bernhard. 1997. Bildung. I: Lenzen, Dieter (red.). Pddagogische
Grundbegriffe. Band I och II. 4. Upplaga. Reinbek, ss. 208-221.

Siljander, Pauli; Kiveld, Ari; Sutinen, Ari (red.) 2012. Theories of Bildung and
Growth: Connections and Controversies Between Continental Educational
Thinking and American Pragmatism. Sense Publishers, Rotterdam.

Stenlund, Soren. 2007. Bildning och den kritiska uppgiften. I: Bornemark, Jonna
(red.) Det frammande i det egna. Filosofiska essder om bildning och person.
Sodertorn Philosophical Studies 4. Huddinge, ss. 9-21.

Svenaeus, Fredrik. 2014. Vad ar praktisk kunskap? Inledning till amnet och boken.
I: Bornemark, Jonna; Svenaeus, Fredrik (red.) Vad dr praktisk kunskap? Sédertorn
Studies in Practical Knowledge 1. Huddinge, ss. 11-34.

Tenorth, Heinz-Elmar. 1988. Das Allgemeine der Bildung. Uberlegungen aus der
Perspektive der Erzieuhungswissenshcaft. I: Hansmann, Otto; Marotzki, Winfried
(red.) Diskurs Bildungstheorie I. Systematische Markierungen. ss. 241-267.

Thompson, Christiane. 2009. Bildung und die Grenzen der Erfahrung. Randgdnge
der Bildungsphilosophie. Paderborn: Schoningh.

Vogel, Peter. 2006. Bildungstheoretische Optionen zum Problem der
Ganztagsbildung. I: Otto, Hans-Uwe; Oelkers, Jiirgen (red.). Zeitgemdffe Bildung.
Herausforderungen fiir Erziehungswissenschaft und Bildungspolitik. ss. 14-20.



Linda Bdckman: Borde vi sluta tala om “integration”? 107

Linda Backman

Borde vislutatalaom
“integration™

Perspektiv for reell social inkludering

Inledning

“Integration” har lange varit ett tema som engagerar. Rotterna till de
praktiska integrationsatgidrderna i Finland finns i arbete i huvudstads-
regionen under 1990-talet, och detta arbete kom att lagga grunden for
den forsta lagstiftningen kring fraimjande av integration. Sedan nagra
ar tillbaka ar den fria bildningen involverad i arbetet for integrations-
utbildning for invandrare i och med statlig, riktad finansiering och
stod till fritt bildningsarbete som framjar integration, till exempel vid
folkhogskolorna. Integrationsarbetet har pa detta satt konkret bundits
samman med den fria bildningssektorn i Finland. Att integration anses
hora titt ihop med bildning syns ocksé i betoningen pa fardigheter
— inte endast sprékfardigheter, utan ofta 4ven kunskap om samhal-
let och dess "gemensamma virderingar”. Men vad betyder egentligen
integration, och vad innebér de sétt pa vilka den forstés i Finland i dag?
Hur hénger integration samman med fragor om bildning i ett storre
perspektiv?

I den hir texten diskuterar jag 4 ena sidan vad integration anses
betyda och vem den anses berora. A andra sidan lyfter jag fram kritiska
roster mot att 6ver huvud taget tala om integration pa det sitt den
omtalas i dag, och diskuterar slutligen nya sitt att nirma sig temat.

Vad betyder integration?
Aven om det talas mycket om integration av invandrare, finns det ingen
konsensus om vad ”integration” egentligen betyder. Integrationen av

LINDA BACKMAN &r postdoktoral forskare i svenska spraket vid Abo Akademi. Hon
jobbar som servicehandledare vid Kaikkien naisten talo i Abo och &r en av grundarna
till We See You-kampanjen for en mera human asylpolitik i Finland.




108 Linda Bdckman: Borde vi sluta tala om “integration”?

invandrare omtalas framst genom att beskriva hur den kan operatio-
naliseras eller métas, vilket ofta forknippas med till exempel sysselsatt-
ning, sprakinldrning eller graden av kontakt mellan méanniskor med
olika bakgrund. Lagen om frimjande av integrationen’, som tradde i
kraft i sin forsta version ar 1999, uppdaterades ar 2010, och i skri-
vande stund pa nytt dr under bearbetning, definierar integration som
“invandrarens och sambhillets interaktiva utveckling med malet att ge
invandraren de kunskaper och fardigheter som behévs i samhillet och
arbetslivet samtidigt som invandrarens mojligheter att uppratthalla
sitt eget sprak och sin egen kultur stods”. Med andra ord beskrivs den
som en tvavagsprocess, dar invandraren och samhéllet 4r i interaktion
med varandra. I lagstiftningen speglas ocksa ett mangkulturalistiskt
synsatt pa integration, ddr “egna” sprak och kulturer ocksé ska stodas.

Kompetenscentret for integration av invandrare, som verkar under
Arbets- och niaringsministeriet, tar pa sin hemsida upp att man i lagen
om framjande av integration "vill (...) framhéava invandrarens egen roll
och andel i integrationen”, och beskriver integrationen som en "1ang-
varig och fortlopande” process som sker "genom vixelverkan med det
finlindska samhillet, mest centralt i vardagliga situationer och i den
niarmaste gemenskapen™. Pa savil lokal, nationell som internationell
niva finns det indikatorer for att méta olika aspekter av hur vil integra-
tionen anses ha lyckats. Nyligen har dven den s kallade "andra genera-
tionen”, dvs. barn till personer som invandrat, tagits med i indikatorer
som utarbetats till exempel i Helsingfors (Saukkonen 2017). Darmed
kan integration anses vara en langvarig process, som stracker sig 6ver
flera artionden.

Inom internationell forskning har bland annat psykologen John
Berrys modell (1997) om ackulturationsprocesser lange varit inflytelse-
rik. Berry pekade pa fyra olika spar som individer eller grupper kan ga
da de flyttar fran ett land till ett annat. Dessa fyra spar karaktariserade
han som integration, separation, assimilering och marginalisering.
Integration innebar har kontakt och identifikation bade med ursprungs-
landet och med det nya hemlandet, medan separation pekade pa iden-
tifikation endast med ursprungslandet och assimilering endast med
det nya landet och det som ansags vara dess kultur. Marginalisering &

* https://finlex.fi/sv/laki/ajantasa/2010/201013867search%5Btype%sD=pika&search%5Bpika%sD=inte
gration
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sin sida innebar att man inte identifierar sig med ndgondera. En annan
vilkdnd modell ar Alastair Ager och Alison Strangs modell (2004) 6ver
kidrnomraden i integration. I modellen finns fyra Gvergripande teman
som forfattarna kategoriserar bade som markorer for att integrationen
har skett och medel som behovs for att den ska ske. Dessa ar sysselsitt-
ning, boende, utbildning och hilsa. Ager och Strang sirskiljer dess-
utom mellan tre sorters sociala kontakter, som de kallar sociala broar,
band och ldnkar. Sociala broar betecknar kontakter en ménniska har
med andra som inte anses tillh6ra samma grupp som de sjilva, medan
band beskriver kontakter till manniskor som anses vara lika. Med
sociala ldnkar hanvisar de till kontakter till institutioner. Kinnedom
om sprak och kultur, samt trygghet och sikerhet, beskrivs av Ager och
Strang som aspekter som underlattar integration, medan grunden som
allting vilar pa utgors av medborgarskap och rattigheter. Hela model-
len pekar ocksé pa karnomréden for valmaende, dar alla komponenter
ar nodvandiga. Denna modell har utarbetats genom studier av poli-
cydokument samt intervjuer med flyktingorganisationer och flyktingar
sjalva.

Medan dessa modeller anvints i ett stort antal studier, har nya, mer
kritiska sitt att ndrma sig integration tagits upp under de senaste aren
béade i Finland och internationellt. Hirndst kommer jag att se narmare
pa tre studier kring integration i en finldndsk kontext, for att ta upp
exempel pa hur integration i Finland ter sig genom kritiska studier av
dokument som relaterar till integrationsarbetet.

Kritiska perspektiv pa integration i Finland

Integration har sirskilt under de senaste artiondena varit foremal for
ett stort antal studier dven i Finland. Har kommer jag att granska tre
av dem, for att diskutera begreppet och dess anvandning. Lingvisterna
Reetta Ronkainen och Minna Suni vid Jyviskyla universitet har gran-
skat laroplaner for integrationsutbildningen frén 1993 till 2017, och lyf-
ter fram hur tyngdpunkten i utbildningen har skiftat fran att fokusera
pa individens behov till att betona samhallets behov. Sprakkunskaper
betonas som en nyckel till att klara sig i det finlindska samhaéllet,
som i laroplanerna ser ut att besta av tre komponenter: vardagsliv,
arbete och yrkesutbildning. Vardagslivet presenteras i dokumenten
i form av kommunikation med olika institutioner, sisom social- och
hilsovéarden, skatteverket, TE-byran, biblioteket och apoteket, vil-
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ket alltsd i Ager och Strangs termer skulle beteckna sociala lankar.
Mellanmanskliga relationer i hemmet, pa arbetet eller i grannskapet ar
istort sett frinvarande i dessa dokument. Att vara i arbetslivet presen-
teras daremot som den slutliga mélsattningen, och som ett sitt att ha
kontroll 6ver sitt liv. I laroplanerna understryks ocksa att studenterna
ska fa en “realistisk bild” av arbetslivet, som ddarmed presenteras som
négot nytt och frimmande for dem.

I sin doktorsavhandling i pedagogik vid Helsingfors universitet lyf-
ter Tuuli Kurki (2019) & sin sida fram hur invandrare i policydokument
kring integration antas vara passiva och annorlunda ménniskor som
riskerar att exkluderas och som inte kan eller vill ta kontroll 6ver sina
liv, utvecklas, eller fatta egna beslut. Aven om policydokumenten och
integrationsatgirderna pa ytan ar fyllda av goda intentioner och ser
ut att stréva efter att invandrare blir jimlika medlemmar i samhallet,
gommer de denna slags uppfattningar. Kurki kallar detta for "immi-
grantisering”, dvs. att manniskor med vitt skilda erfarenheter, intressen
och behov klumpas ihop till en massa. Férutom integrationspolitiken
och dess konkreta atgirder medverkar dven medierna i detta. I takt
med att utbildning blivit en marknadsprodukt, menar Kurki ocksa att
integration blivit ett individuellt projekt dar immigranter ska leda sig
sjalva till integration och samtidigt visa tacksamhet gentemot samhal-
let. Pa grund av denna tacksamhetsskuld forviantas immigranter lattare
anpassa sig till samhéllets behov, 4n samhéllet till deras. Dessutom blir
integration en personlig resa, dar det som ses som misslyckad integra-
tion dven anses bero pa migranten sjilv. Jag ska adterkomma till Kurkis
tankar langre fram i texten.

Erna Bodstrom har i sin doktorsavhandling i socialvetenskaper
(2020) ocksé undersokt dokument som relaterar till integration, ndm-
ligen informationsbroschyrer om Finland till personer som fatt uppe-
héllstillsténd. I sin studie analyserar hon broschyrer frén ar 2000 till
2018, och betonar hur dessa ger en bild av integration som en pro-
cess mellan migranterna och vilfardssamhillet, medan finlindarna
fungerar som leende statister som star utanfor integrationsprocessen.
Liksom i Ronkainens och Sunis studie av ldroplaner, lyfter 4ven dessa
dokument fram kommunikation med service och statens stodnatverk,
medan sociala relationer till andra som bor i Finland inte portréatt-
teras. Forutom den offentliga sektorn och dess service lyfts naturen
upp, frimst genom bilder. Rasism, diskriminering eller arbetsloshet
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omtalas inte i informationsbroschyrerna, som saledes mélar upp ett
slags “Fantasifinland”, dir immigranternas plats ar i arbetslivet.
Aven om lagstiftningen i Finland definierar integration som en tva-
vagsprocess, formedlar bland annat policydokument och medier att
ansvaret for att "integreras” ligger pd manniskor som invandrat. Det
ar samhdllets behov, sérskilt i form av att delta i arbetsstyrkan, som
fatt en central plats i hur integration operationaliseras i praktiken, och
sasom dessa studier papekar, lamnas majoritetsbefolkningen i stort
sett utanfor integrationsprocessen. I nista avsnitt kommer jag att se pa
an mer kritiska synpunkter pa vad integration ir, och diskutera huru-
vida det 6ver huvud taget ar ett begrepp som ska fortsdtta anviandas.

"Samhalle” som en forestalld enhet

Att Bodstrom (2020) beskriver bilden av Finland som formedlas i
informationspaket till immigranter som "Fantasifinland” kan forknip-
pas med en bredare kritik mot nationalstater och uppfattningar om vad
“samhille” egentligen betyder. Benedict Andersons (1983) inflytelse-
rika verk om nationalstaten som en forestilld gemenskap bygger pa
tanken om att 4ven om det inte 4r mojligt for alla i en nationalstat
att kénna varandra, uppstar en uppfattning om en delad identitet och
en gemenskap bland annat genom hur staten skapas och uppratt-
hélls genom symbolik och diskurs. Willem Schinkel (2017) tar denna
tanke vidare, och pekar pa “samhille” som en forestilld gemenskap.
Diskurser kring “samhille” blir an mer problematiska dd man talar om
integration av invandrare, menar Schinkel, och pekar pa integrations-
atgarder som ett led i en kolonialistisk maktstruktur. Han pépekar
att restriktioner pa migration uppstod da de tidigare kolonierna blev
sjalvstandiga, och menar att "samhélle” i integrationsdiskursen anses
vara neutralt och omarkerat pa ett liknande sétt som kolonialmakterna
och deras befolkning ansags vara. Det ar i forhéllandet till det *fram-
mande” som normen skapas.

“Integration” bygger alltsd i Schinkels mening pa en forestilld,
imaginir uppfattning om ”"samhillet” som en enhet som finns sedan
tidigare, och diskurser om “integration” upprétthaller denna forestall-
ning. Sett genom denna lins finns det en skala fran icke-integrerade
individer eller grupper till vilintegrerade sadana, vilket kan observeras
utgdende fran sirskilda kriterier. Denna forestillning delar dessutom
in manniskor i dem som eventuellt anses behdva integreras, och de
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som inte gor det. Darmed anses d4ven de som ses som “vilintegrerade”
i ndgon mening vara utanfor det som utgor “samhillet”, eftersom det
finns en distinktion mellan dem och ménniskor vilka integration inte
ens giller.

Som ett exempel pa hur integration uppfattas olika beroende pé
vem man talar om ndmner Schinkel en studie i Nederldnderna om soci-
ala kontakter bland det som ses som olika befolkningsgrupper. I stu-
dien jamfordes kontakter med den infodda befolkningen bland bland
annat manniskor som invandrat fran Turkiet. Den kvantitativa studien
pekade pa att 64 procent av informanterna fran Turkiet umgicks mer
med méanniskor fran “sin egen grupp”, medan 85 procent av de infédda
informanterna uppgav att de umgicks mest med andra infodda. Medan
det forstndmnda vanligtvis leder till oro 6ver gruppens “integration”, ar
de inféddas sociala kontakter inget som vicker uppseende: det forvan-
tas inte att infodda umgés 6ver grianserna for vad som betraktas som
den “egna gruppen”. Matinstrumenten for integration riktas darmed i
hog grad endast till dem som immigrerat.

I min egen forskning, dir jag undersokt definitioner av integration
bland méanniskor som bor i ndgra rurala sméstéader i Svenskfinland, ser
jag dels samma tendens. Da jag intervjuat mianniskor som inte sjalva
invandrat, dr det inte ovanligt att integrationsprocessen beskrivs i
termer av att "de” ska bli en del av samhillet och inte endast umgas
med ménniskor med samma bakgrund. Samtidigt kan informanterna
dock pa frdgan om hurudana kontakter de sjdlva har med personer
som flyttat till Finland fran ett annat land konstatera att de inte har
négra sddana kontakter, och heller inte 6nskar ha det. Man kan fraga
sig vem det dr som invandrade personer ska ha dessa sociala kontak-
ter med, om det inte gors plats for det. Det bor dock ndmnas att det
bland informanterna i min studie dven finns flera som beréttar om
hur deras sociala liv férdandras stort i och med ankomsten av ett storre
antal asylsokande ar 2015, och som talar véldigt varmt om hur detta
forandrat dem. Det forstnamnda exemplet reflekterar &nda precis den
slags ensidiga belastning som tankar kring integration ofta innehaller.

Nya satt att forsta integration

Likt Willem Schinkel foreslar 4ven Floya Anthias att det behovs nya sétt
att forsta integration. Medan integrationspolitik och -atgiarder har som
syfte att stodja manniskors delaktighet, menar Anthias att de samtidigt
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bygger pa sociala granser och hierarkier, samt bidrar till att skapa och
uppréatthalla en tudelning mellan “oss” och "dem”. Anthias ser i likhet
med Schinkel en grins som bygger pa en imperialistisk varldssyn, dir
sarskilt icke-vita manniskor fran andra &n europeiska ldnder forvantas
behova lara sig och i ndgon mén till och med assimileras, dvs. lamna
bakom sig sddant som férknippas som frimmande och i stéllet tillagna
sig vad som ses som “visterldndskt”. Integrationsdiskurserna bygger
ocksa pa diskurser om uppfattade gemensamma virderingar som delas
bland alla européer, och pa en forenklad bild av vad “kultur” innebar.
Medan vissa aspekter av kultur inte noteras och utgor det som Schinkel
héanvisar till som omarkerat, forknippas andra starkt med stereotypier
och anses vara nagot en minniska automatiskt ansluter sig till eller
“har” ifall hen kommer fran ett visst land. Sarskilt islam férknippas
med ensidiga stereotypier, dir kvinnor ofta portrétteras som passiva
offer och min som potentiella forbrytare.

Vad giller kolonialismens péverkan finns det en utbredd uppfatt-
ning om att detta inte angar Finland, eller att Finland ar oskyldigt till
dess konsekvenser. I boken Rasismi, valta ja vastarinta (2021, sv.
Rasism, makt och motstadnd) pekar Suvi Keskinen pé att kolonialismen
inte var endast en tidsbunden period som nu dr avslutad, utan en logik
och form av makt vars paverkan kvarstar. Aven Finland har gynnats
savil ekonomiskt som symboliskt av denna logik, och rasismen finns
djupt inrotad i det finlandska samhillets strukturer. Finland ar dar-
med inte ett undantag i det som Anthias beskriver, utan har en del i de
rddande strukturerna.

Anthias’ forslag ar att man i stéllet for att tala om integration i sin
traditionella bemarkelse flyttar fokus till ett bredare synsitt som byg-
ger pa solidaritet. Hon talar om deltagande, tilltrade, jaimlikhet och
tillhorighet (participation, access, parity and belonging) som olika
aspekter av detta. Genom att koncentrera sig pa dessa kan man gé
vidare fran indelningarna i "oss” och "dem” och i stéllet se pé fragor i
ett storre perspektiv. I stéllet for att fokusera pa vad manniskor som
invandrat maste lira sig, gar blicken da till vilka hinder som finns i
vagen for till exempel deltagande i arbetsmarknaden eller kédnslor av
tillhorighet. I nasta avsnitt diskuterar jag mojliga vagar framat, och
pekar pa fragor som behover beaktas i en fornyad uppfattning om vad
integration kan innebéra.
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En vidgad syn pa integration och bildning

For att komma vidare fran den oréttvisa maktbalans som dven val-
menta integrationsatgirder baserar sig pa, maste vi for det forsta skapa
en mer inkluderande uppfattning om vad "samhillet” syftar pa. I stil-
let for att tala om ménniskor som lever i “samhaéllets marginaler” eller
“utanfor samhallet”, eller att se integration som ett satt att “tilltrada
samhallet”, behover blicken vidgas sa att “samhéllet”, ocksé i sin imagi-
nira form, omfattar alla personer som lever hir. For det andra behéver
det ses Over vilka varderingar det vi kallar det finlindska samhaéllet
star pa. Det krivs en diskussion kring huruvida vi vill att en méanniskas
varde mits i vad hen bidrar med i form av skattepengar, eller i hur
mycket hen kostar samhéllet. Denna diskussion behover dven bottna i
en djupare 6verblick Gver migration i en storre historisk kontext.

Sommaren 2020 samlade Black Lives Matter -rorelsen fler &n
3000 personer till demonstration i Helsingfors, och 4ven om protes-
terna startade med George Floyds déd i USA, handlade demonstratio-
nen dven om att visa att rasism beror ocksa Finland. Som jag ndmnt
tidigare papekar bland annat Suvi Keskinen (2021) att Finland liange
ansetts vara ett undantag vad géller kolonialism och rasism, men i
sjdlva verket har bidragit till den maktbalans som fortfarande kvarstar,
inte minst i strukturer som tas for givna. Nar det géller bildning, ar
detta en avgorande aspekt: medan ansvaret for att 1ara sig hittills vilat
i hog grad pa invandrares axlar, finns det ett behov av kunskap och av
att omvardera historien for att forsta de bakomliggande strukturerna
som styr samhéllet dven i dag. Ansvaret for att lira sig om detta ligger
pa allas vara axlar. Har har bildningsinstitutionerna en sarskilt viktig
roll i att ta upp kritiska perspektiv, skapa diskussion och ifragasitta
rddande forstaelser av vérlden.

Da man talar om integration kan man heller inte bortse fran asyl-
och flyktingpolitik. Under de senaste dren har hundratals manniskor
drunknat pa vig till Europa utan att detta vacker ndgra stora rubriker
imedierna. EU:s policy pd Medelhavet dr snarare att vinda méanniskor
tillbaka mot det de flytt ifrén, trots att de manniskoréattsforbrytelser
och den enorma mangd ménskligt lidande som sker pé flyktinglidger
i till exempel Libyen ar valrapporterade och -kédnda. Sedan 2015 har
andringar i Finlands utldnningslag och dess tillimpning gjort det allt
svérare att fa internationellt skydd. En forskningsrapport av Elina
Pirjatanniemi m.fl. (2021) visar hur dven Finland pa detta sitt deltar i
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det "race to the bottom” som de flesta EU-l4nderna har en del i. I prak-
tiken betyder detta i Finlands fall till exempel att ménniskor i sarskilt
utsatt position kan leva som papperslosa, utan att deras asylansokan
har fatt en rattvis behandling. Det betyder ocksa att ménniskor i behov
av internationellt skydd kan tvingas vénta i flera ar innan de far uppe-
héllstillstind. Hur man uppfattar integration da det till exempel géller
en ung person som anlént till Finland som minderarig och byggt upp
ett liv hiar men fortfarande saknar uppehallstillstind och ddrmed lever
i standig osikerhet, dr nagot som bland annat méanniskorattsaktiva
tagit upp under de senaste aren.

Genom att tala om integration i den form den ldnge omtalats viker
man alltsé blicken fran storre underliggande fragor om hur vi forstar
samhallet, samt fran jamlikhetsfragor och rasism, sdsom papekats av
bland annat Willem Schinkel och Floya Anthias. Den avhumanisering
som sker i form av en restriktiv flyktingpolitik och en normaliserad
rasism pekar Tuuli Kurki (2019) p& som négot som &ar narvarande dven
iintegrationséatgirder. I och med "immigrantiseringen” av méanniskor
suddas individuella erfarenheter, drémmar och planer ut, och gemen-
samma egenskaper tillskrivs alla som invandrat fran sirskilda lander
och anses vara i behov av att “integreras”. Pa detta sétt understryks en
kinsla av underlagsenhet standigt bland méanniskor som invandrat.

Avslutning

Den 6kande kritiken mot integration som begrepp betyder naturligtvis
inte att stodformer for nyanlinda och manniskor i behov av hjilp inte
skulle behovas. Likt allt socialt arbete, ska de som ar i behov av stod
kunna fa det, pé ett satt som forstarker delaktigheten och motarbetar
de hinder som finns. For allas deltagande, tilltrade, jamlikhet och till-
horighet maste strukturer ruckas pa och reell inkludering vara mojlig.
Genom att borja fran att se varje manniska som en individ, och att se
sitt eget ansvar i en uppdaterad och vidgad kunskap om samhallet, kan
vi ta steg mot detta.
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Jonas Ahlskog

Folkbildningens (eventuella)
aterkomst och den omtvistade
gemenskapen

Den nordiska folkbildningen, som tar form vid 1800-talets mitt och
institutionaliseras efter forsta varldskriget, utgor ett av varldens mest
omfattande och framgangsrika vuxenutbildningsprojekt. Genom folk-
bildningens institutioner, som folkhdgskolor, arbetar- och medborgar-
institut, forelasningsbyréer, folkuniversitet, studieférbund och -cirk-
lar, upplystes miljontals nordbor om allt fran sin folksjéls beskaffenhet
till somnadsléra, jordbruksteknik och de organisationskunskaper som
ett modernt samhalle behover. Folkbildningens grundlaggande idé ar
att folket, vem som helst, ska lyftas upp till kunskap och dérigenom
bli del av samhallsgemenskapen. Den har idén bygger pa ett organiskt
bildningsideal dar individen knyts till samhéallskroppen genom kun-
skap om folkets historia, sprak och kultur — malet var ett enhetligt folk
som forstod sitt ansvar for nationens framtid.

Enligt idéhistorikern Sven-Eric Liedman ar folkbildning Nordens
enda verkligt originella bidrag till utbildnings- och skolhistorien. Idén
om bildning harstammar fran den tyska idealismens tankar om manni-
skans medvetande som historiskt och kulturellt formbart — det unika
var att i Norden implementerades folkligt bildningsarbete pa bred
basis for nationellt och demokratiskt samhallsbygge. P4 grund av dess
unika stéllning har folkbildningen varit en viktig faktor for historiker
som forsoker forklara varfor de nordiska nationalstaterna, till skillnad
frdn manga lander pa kontinenten, kunde omformas fran fattiga agrara
stdndssamhallen till moderna framgéngsrika demokratier pa ett rela-
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tivt fredligt satt —Finlands konfliktfyllda 1900-tal 4r undantaget som
bekréftar regeln.

Under senare ar har folkbildningstanken blivit medialt hypad i den
vaxande engelsksprakiga litteraturen om de nordiska ldnderna som
forebildliga framgéngssagor. 'Nordic Bildung’ far hér std som svaret
pé allt frin nordbornas omtalade sociala tillit till innovativ skandina-
visk design och det faktum att nordiska ldnder ofta toppar rankingar
om virldens lyckligaste folk. I den internationellt uppmirksammade
boken The Nordic Secret (2017), av Lene Rachel Andersen och Tomas
Bjorkman, dr det ocksa just folkbildningens samhéllsdanande kraft
som far dran for nordbornas stabila, rika och jamlika samhallen. The
New York Times (13.2.2020) omskrev boken i positiva ordalag under
rubriken “This is How Scandinavia Got Great”.

Folkbildningens historiska framgéngar anvidnds allt oftare som
argument for att dess organiska bildningsideal borde gora &terkomst,
men med uppdaterat innehall. Den har idén formuleras som ett for-
sok att hilla klimatmedvetet, kosmopolitiskt och antipopulistiskt vin
i folkbildningens gamla laglar, och utgor kanske den mest populira
visionen for folkbildningens framtid idag. Bland debatt6rerna finns
samtidigt forhallandevis stor konsensus om att folkbildningen pa
nagot sitt borde gora comeback som en samhillsdanande kraft i kam-
pen for demokrati och klimatmedvetenhet. Folkbildningen, eller den
fria bildningen som vi i Finland formellt kallar den, &r ocksé en fantas-
tisk resurs for ett sdidant projekt, eftersom dess verksamhet nar ut till
omkring en miljon medborgare per ar, och det enbart i Finland.

Nationen och bildningen

Vid den nordiska folkbildningens gemensamma institution, folkhog-
skolan, upplystes folket, till storsta del bonderna, om sin egen nation.
Upplysningsarbetet skulle inte heller vara ndgon korvstoppning utan
som folkhogskolans fader, N. F. S. Grundtvig (1783-1872), framholl:
ettlevande ord’ av dialog mellan ldrare och student. Folket deltog med
andra ord i konstruktionen av sin egen identitet, vilket var nodvandigt
eftersom ingen kan bilda sig i ndgon annans stélle. Att bli bildad inne-
bar att bli hemmastadd i den egna nationens kulturella normer och
trosforestillningar. Att forsta sig sjilv som, sig dansk, var inte bara att
kanna till vissa fakta, utan handlade om att borja leva som dansk. Man
kunde med filosofen Simon Blackburns term sdga att processen hand-
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lade om att flytta in i en dansk “etisk milj6”. En inflyttning som innebar
att en brokig mangd méanniskor fostrades till ett folk med internalise-
rad standard for vad som kan uppskattas, forsvaras och beundras, men
ocksé for vad som man ser ned pa, avskyr eller foraktar.

Folkbildningens historiska framgéngar visar pa bildningens radi-
kala kraft att fordndra ménniskors satt att forsté sig sjalva och dar-
igenom samhillet, &ven om man aldrig ska glomma att processen
forstas ackompanjerades av storskaliga ekonomiska och sociala
omfordelningar. Folkrorelserna astadkom en medvetandeutveckling
som gjorde att individen fick en ny sjilvforstaelse som mojliggjorde
att hela samhillet framtriadde i ett nytt ljus. Den hér organiska tanken
om bildning bygger pa en insikt som forst utarbetas av filosofen G. W.
F. Hegel (1770-1831) och senare omfattades av s gott som alla tyska
idealister som influerade nordiska folkbildningspionjarer. Insikten ar
att samhallets beskaffenhet, och hur det kan utvecklas, hor oskiljbart
ihop med frdgan om minniskornas forstaelse av sin egen roll i samhal-
let. En nation blir verklighet bara om méanniskor borjar forsta sig sjalva
som tillhérande en nation — en férestilld gemenskap med ansvar och
intressen som gar bortom familjen, stdndet, byn, lanet eller staden. S&
den som verkligen vill fordndra samhaillet ska inte syssla med vad som
idag kallas ’strukturomvandling’ utan direkt ga i dialog med folket for
att forandra dess sjdlvforstaelse som hela samhéllsordningen i sista
hand vilar pa.

Folkbildningens organiska bildningsideal lockar idag eftersom
manga menar att det 4ven nu behdvs en omfattande medvetandeut-
veckling. Idéhistorikern Sverker Sorlin argumenterar i Till bildning-
ens forsvar (2019), i likhet med mycket visionsarbete inom faltet, att
folkbildningen borde lyfta oss till en ny global samhillsgemenskap
genom meningsbarande berittelser om klimathotets verklighet. Om
folkbildningen tidigare ssmmanknot folket med beréttelser om natio-
nens natur och kultur, ska beréttelsen som héller oss samman idag
handla om vart ansvar for en planet som dignar under ménsklighetens
tryck. Sorlin skriver till och med att denna beréttelse ska bli ”var tids
fosterldndska myt”, men med skillnaden att var sammanbindande myt
ar sann.

Att forsvara bildning dr darfor, enligt Sorlin, att forsvara och
starka den etiska miljon, vilket ocksé var centralt for nationaliserings-
projektet. Skillnaden &r att den etiska miljons internaliserade standard
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inte langre ska innehélla fosterlandskhetens normer och trosforestall-
ningar, utan istéllet de virderingar som vi’ idag anser avgorande for ett
gott samhalle: klimatmedvetenhet, respekt for vetenskap, demokrati,
antirasism, antinationalism. Sorlin anser darfor att bildning 4r en pro-
cess dir man lar sig 'veta tillsammans’, vilket avser att bildning dr den
kunskap som blivit internaliserad i var etiska milj6 som &r referens-
ramen for alla vira omdémen. Utan denna gemensamma referensram
hotar fenomen som alternativa fakta, populism och klimatfornekelse.

Virderingarna som foreslas dr det inget fel pa. And4 oroar en ostilld
fraga: vem ar det som granskar oss da vi vet tillsammans? Och hur ar
det med det offentliga samtalets outsiders gallande till exempel klimat-
fragan? Det finns en hel del insdndarskribenter i vara dagstidningar
och roster i sociala media som inte héller med om IPCC:s slutsatser,
men forbattras var dialog med dessa outsiders om vi hanvisar till vad
den goda etiska miljons standarder stipulerar? Och vem drar griansen
for den oenighet som berikar snarare an stjalper det offentliga sam-
talet? Vi behover inte ett bildningsbegrepp fardigforpackat med vissa
varderingar. Inte for att det dr négot fel pd de foreslagna virdering-
arna, utan for att begreppet bara blir ytterligare ett slagtra vars kraft
enbart de redan 6vertygade tror pa.

Dialogens mojlighet

Vissa ser idag nostalgiskt tillbaka pa nationalstatens glansdagar da
ett relativt homogent offentligt samtal byggdes upp av hegemoniska
TV-kanaler, tidningar, radioprogram och allménbildande, jamlika
skolor. Den nostalgiska bilden kontrasteras mot en samtid av medial
splittring, nétets filterbubblor och utbildningsystemets specialisering.
Dessa bilder delar dock samma organiska form: dven i splittringen
vet vi tillsammans, men bara i mindre omfattande gemenskaper.
Losningen kan tinkas vara att, likt den tidigare folkbildningen som
enade folket, skapa en bred kunskapsgemenskap som uppritthélls av
att vi aterigen vet tillsammans ramarna for de stora 6desfragorna for
sambhiillet.

Men tank om var splittring inte beror pé att vi vet for lite tillsam-
mans, utan snarare just pa grund av att vi vet tillsammans? Verklig
dialog forutsitter sjalvkritik — att jag ar redo att granska mina egna
standpunkter i relation till en annans argument — men idén om att
veta tillsammans forlagger all mojlighet till kritik pa ett kollektivt
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plan. Detta eftersom kollektivet, med dess etiska miljo, uppratthéaller
en standard for vad som anses forsvarbart eller forkastligt. En kritisk
utsaga riktad mot mig férvandlas dérigenom till en attack pa ’oss’ och
vad vi vet. Den etiska miljon, forstddd som en internaliserad standard,
omgjliggor dirmed motet mellan ett Jag och ett Du — en form av dia-
log dér vi pa ett Oppet sétt kan ta till oss vad som finns av virde i den
andres argument.

Ingen kunskap eller virdering, hur viktig eller vacker den d4n ma
vara, borde omfattas pa samma sitt som en fosterlandsk myt. Orsaken
ar att vart forhallningssitt till kunskap och viarderingar da forhardnar
till en tankegemenskap, och sddana gemenskaper kommer alltid att
forringa vardet av manniskorna utanfér. Och om historien borde ha
lart oss ndgonting ar det att d&ven den kunskap som ansetts mest viktig,
och de viarderingar som ansetts de allra vackraste, kan anviandas for ett
fruktansvart fortryck.

Idén om en 6ppen dialog kan framsta som naiv i relation till den
redan existerande polariseringen och det forhirdade diskussions-
klimatet. Vad ar det for vits med forsok till dialog med dem som vi, med
ritta, ser att forsoker undergrava demokratin och det offentliga sam-
talet med hets och alternativa fakta? Det organiska bildningsidealet
ger hir ett klart svar: det ar ingen vits! Istéllet kan vi bara patrullera
griansen for var de acceptabla och forsvarbara asikterna gar, bygga
upp en kraftig mur kring var etiska miljo. En mur som i sig vittnar om
resignationen Over att man inte langre tror pa den 6ppna dialogens
mojlighet.

Men argumentet for 6ppen dialog &r inte instrumentellt — att det
kommer att fungera — utan principiellt; 6ppen dialog 4r demokratins
enda hopp for 6verlevnad. Med 6ppen dialog menas forstas inte att allt
flyter, utan att varderingar forsvaras pé 6vertygande sitt enbart genom
benhérd drlighet i sak, och inte genom hanvisningar till vad (man anser
att) varje bildad ménniska vet och bor veta.

Vi maste ge upp drommen om en atergang till folkbildningens
organiska samhillsfostran. Som ménga historiker visat var den fost-
ran ingen drom for alla, och dess dterkomst i informationssamhallet
riskerar enbart forstarka den splittring och polarisering som redan
finns. Det som behdvs ar istéllet ett bildningsbegrepp som & ena sidan
framjar 6ppen dialog mellan sjalvstédndiga individer och & andra sidan
sammanbinder bildning med frigan om sjélvkritik. Lyckligtvis behover
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anda inte den nordiska folkbildningstraditionen kastas pa sophdgen.
Tvartom, den nordiska folkbildninstraditionen — som var langt ifran
enhetlig — innehéller dven ett idéspektrum dér bildningens subjekt inte
ar kollektivet utan sjalvstandiga individer som i en stravan efter san-
ning forsoker fordandra sig sjdlva och samhaéllet. Som jag i det f6ljande
ska visa ar det dessa drag i folkrorelsernas bildningsbegrepp som ar
mera ldmpat for att stopas om for dagens situation snarare dn dess
organiska ideal, eftersom det senare alltid forutsitter ett (forment)
enhetligt kollektiv (klassen, folket) som bildningens subjekt.

Folkrorelsernas transformativa bildningsbegrepp
“Landet ska styras inte endast for utan ocksa genom folket”. Citatet
prydde vinjetten till Oscar Olssons skrifter, den svenske folkbildaren
som gatt till historien som studiecirkelns skapare. Den forsta studie-
cikeln i Sverige dateras ofta till 1902 och brukar anges som en vand-
punkt i den nordiska folkbildningens historia. Nu skulle bildningen,
likt landets styre i citatet frin Abraham Lincoln, goras inte bara for
utan genom folket. Genom folkrorelserna skulle folket ta hand om sin
egen bildning. Studiecirkeln byggde pa samhorande ideal om sjalv-
bildning och jamlikhet som innebar att folket sjdlva skulle vilja lit-
teratur och relevanta fragor pa basis av egna erfarenheter.

Studiecirkeln speds snabbt i de nordiska folkrorelserna och fick
atminstone i ursprungslandet en avgérande betydelse for sjalvbilden
— talande nog kallade Olof Palme Sverige for en studiecirkeldemokrati
1969. Till Svenskfinland spreds denna omvilvande studieform aktivt
genom folkbildaren Uno Stadius som fore sjalvstandigheten arbetade
i folkhogskolerorelsen i Sverige. Efter sjdlvstdndigheten blev Stadius
bibliotekskonsulent vid Svenska folkskolans vanner och vid samma
organisations biblioteksbyrd kunde Olssons skrifter kopas till 20 %
rabatt. Olsson deltog ocksa sjilv i spridandet av studiecirkeln och fick
senare ett nira forhéllande till Svenskfinland genom gifteméalet med
Pargasfodda Roine Rydman. Om sina kurser i Pargas beréttar Olsson
att de "stod pa minst sagt samma hoga nivd” som verksamheten i
Sverige. Olssons relation till Svenskfinland finns fortjanstligt uttredd i
Matts Granos och Bjorn Walléns Bli ndgot eller nagon? En finlands-
svensk folkbildningsodyssé (2003).

I en valkand idéhistorisk studie, Den skotsamme arbetaren (1988),
visar Ronny Ambjornsson att studiecirkelverksamheten var mest jaim-
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lik vid starten, men senare kom att préglas av interna former av eli-
tism och ojamlikhet genom folkrorelsernas institutionalisering under
mellankrigstiden. Den har utvecklingen korrelerade med det faktum
att sjalvbildningsidealet inte existerade i ett vakuum, utan anvindes
for syften som folkrorelserna definierade. For de nationalistiska sam-
lingsrorelserna var mélet bonden som forsvarar sin nations kultur och
tradition, for arbetarrérelsen antingen skotsamma anstéllda, fackligt
medvetna arbetare eller revolutionira proletdrer — beroende pa arbe-
tarrorelsens politiska farg — for nykterhetsrorelsen ett slut pa superiet
och for frikyrkororelsen den arligt kristna ménniskan. Folkbildningen
kan fran individens perspektiv beskrivas som ’fri och frivillig’, men for
folkrorelserna som bedrev bildningen fanns alltid ett bestamt mal i
sikte.

Utan tvekan ar dnda studiecirkelns folkliga sjalvbildningsideal
en revolution for bildningsarbetet. Det nya dr inte tanken om sjalv-
bildning, f6r den finns redan i klassiska texter av Johann Gottlieb
Fichte och Wilhelm von Humboldt, utan den verkliga vindningen
var att bildningen skulle utga fran folkets, allmogens och arbetarnas,
egna erfarenheter och 6nskemal. Den har idén skiljer sig radikalt fran
1800-talets dominerande uppfattning om bildning som uttrycktes i
den kontinentala nyhumanismen eller den anglosaxiska 'Great Books’-
traditionen. Har var elitismen ofta sd underforstadd att den aldrig
behovde uttryckas — de bildades antal kan aldrig bli stort — och den
folkliga erfarenheten fullkomligt irrelevant. Bildningen kom uppifrén
och hade huvudsakligen ett tidlost innehéll bestdende av den klassiska
antikens konst, kultur, filosofi och historia. Idealet for Oscar Olssons
studiecirkel var det motsatta: en rorelse nerifran-upp dar folkets egna
erfarenheter och vilja anger det relevanta innehallet for bildningen.

Aven om vindningen var viktig d& det begav sig, skulle jag séiga att
den idag nastan helt och héllet mist sin betydelse. Orsaken &r fram-
forallt att den folkliga bildningsidén, som var radikal for hundra ar
sedan, idag ar rddande paradigm. Nistan ingen skulle mera pa fullt
allvar havda att bildning ar lampligt enbart for ett fatal, att antikens
klassiker ar bildningens tidlosa kérna, eller att folkets behov och erfa-
renheter dr ovidkommande for sant bildningsarbete. Det moderna
vélfardssamhdllets bildningsinstitutioner vittnar om det motsatta.
Idag styrs det fria bildningsarbetets utbud s gott som helt av folkets
efterfrigan, medan skola och universitet blir allt mera fokuserade pa
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det varldsliga behovet anstillningsbarhet. Foljaktligen har den senaste
bildningsdebatten inte handlat om hur bildningsinstitutionerna kan
bli mera anpassade till tidsandan, utan om oron Gver att det inte tycks
finnas négon plats alls for ’tidl6s’ nyhumanistisk bildning i vart nytto-
inriktade och folkliga samhalle.

Bildning ar inte socialisering

Den avgorande fragan om riktning ar inte langre nerifrén eller upp-
ifrén, utan om bildningsarbetet gors framlanges eller baklanges. Béde
det folkliga och det nyhumanistiska bildningsidealet ar progressivt till
sin natur: riktningen ar framat med sikte pa vad individen ska vixa
till genom omformning antingen enligt folkrorelsernas eller humanis-
mens ideal. Skillnaden ar framst att det folkliga idealet sétter storre
tilltro till folkets forméga att omforma sig enligt egna villkor, medan
den nyhumanistiska traditionen tinker att antikens visdomar ar en
ofrankomlig guide for varje bildningsprocess.

Under bildningens moderna idéhistoria har det funnits relativt
ouppmarksammade, men envisa, kritiker av bildningstdnkandets
progressivism. Humboldts samtida, Friedrich von Schiller, kritise-
rade tendensen att blanda samman bildning med méanniskans kultu-
rella socialisering. Var socialisering till den kulturella omgivningen
ar inget vi valjer utan det sker, pidpekar Schiller, pa ett forreflektivt
plan. Enbart i efterhand kan kulturens normer och ideal bli féremal
for kritisk granskning, och varje sddan granskning forutsitter att vart
egen kultur framtrader som ett objekt genom att vi konfronterats med
andra sitt att tdnka, kidnna och handla. Enligt Schiller kan den sanna
bildningen darfor bara ske “bakldnges” — att vi genom utmaningen
fran nagot fraimmande backat och fatt syn pa vara forblindande sjalv-
klarheter. Forst darefter kan vi omskapa den socialiserade, kulturella
bildningens tvang till ndgot vi medvetet och fritt viljer eller forkastar.

Samma bakldngesrorelse dterfinns hos en annan av bildningens
tidiga kritiker, Soren Kierkegaard. Kierkegaard skriver att verklig bild-
ning forutsitter en process dar den enskilde forméar “hinna upp sig
sjalv”, och utan denna rorelse “hjilper det foga att han ar f6dd dven
i det mest upplysta tidevarv.” Kierkegaards poing ar, likt Schillers,
att bildning inte ska handla om att socialiseras till kulturens normer
och virderingar, utan snarare tvirtom; vi méste rora oss baklidnges
for att besinna oss 6ver vad som verkligen ar betydelsebarande och
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viktigt bortom det av socialiseringen givna, och séledes bli otidsenliga.
Behovet av att hinna upp sig sjélv erkdnner med andra ord att varje
bildningsprocess borjar med en av kulturen redan bildad individ, och
eftersom allt aldrig &dr som det borde med kulturen, sd méste bildnings-
processen borja med en avlarning dar subjektets kulturellt betingade
sjalvforstaelse forskjuts, ett radikalt uppbrott med det invanda. Att
syssla med bildning pé riktigt ar darfor ndgot som alla helst undviker
eftersom det gor ont — ingen njuter av sjalvkritik som tréaffar — och kan
dirmed inte likstéllas med det harmoniska och kontinuerliga vixande
som manga nyhumanister forestillde sig.

Insikten om vart behov av sjalvkritisk bildning &r inte enbart
filosofisk, utan kommer med handfast konsekvens for samtidens
bildningsarbete. Vi stélls infor frdgan: har vi bildningsinstitutioner
som beframjar sjalvkritisk bildning? Med andra ord: erbjuds bildning
som utmanar var sjalvforstaelse genom perspektiv som frimmandegor
det sjdlvklara, som utmanar och problematiserar vara begrepp, normer
och virderingar — eller har vi bildningsinstitutioner som forkroppsli-
gar och forstarker tidsandan? Vi behover institutioner som erbjuder
bildning som gor ont — bildning som vi inte i forsta hand vill ha for att
den ar kul eller nyttig for karridren, men som vi vet att vi behéver for
att utvecklas till sjalvstandigt och sjalvkritiskt tinkande méanniskor.

Glappet mellan vardering och finansiering

De flesta haller troligen redan med: sjalvkritisk bildning &r viktigt for
individen och vardefullt for samhallet. Samtidigt ar det ett flagrant fak-
tum att vi inte lever som vi lar. Forskarna ar idag samstimmiga om att
den efterfragestyrda finansieringsmodellen for folkbildning, eller fri
bildning som den kallas i Finland, som kom pé 1980-talet, gjorde att
bildningsuppgiften marginaliserades till {6rman for mera marknads-
anpassade uppdrag. En konsekvens som ofta lyfts upp ar att den fria
bildningens utbud blir alltmera hobbybetonat och trendkénsligt, vilket
ocksa resulterat i likartad kurs- och studiecirkelverksamhet runtom i
landet. Att ordna verksamhet som inte méter en existerande efterfré-
gan, och darfor evenuellt inte drar folk, innebar en ekonomisk risk som
inte uppmuntras av finansieringsmodellen. Pedagogikforskaren Jyri
Manninen menar darfor att finansieringsmodellen inte stoder den fria
bildningens demokratifrimjande uppdrag, en uppgift som kraver att
man forsoker né ut dven till underrepresenterade grupper i samhallet.
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Aven universiteten lider av en konflikt mellan bildningsuppdraget
och finansieringsmodellen. Studenternas genomstromning och exa-
mina dr de avgorande mitarna for universitetens finansiering, vilket
gor att sjalvkritisk bildning ofta framstar som ett onyttigt farthinder.
Forskarna ar & andra sidan utsatta for ett specialiseringsbeframjande
meriteringssystem. Dess framsta uttryck ar statens poidngsattnings-
system for publikationer (Publikationsforum), som ger féga incitament
att pa brett samhalleligt plan diskutera bildning, varderingar och nor-
mer. Forskare som vill 6verleva pa universitet i Finland idag priori-
terar publikationer péa engelska i facktidskrifter for det egna skraet.
Forskningspolitikens ledtjarna ar att skapa spjutspetsforskare som
blir internationellt erkdnda inom sina egna nischer. Universitetens
tredje uppgift, att verka i samhéllet, ar idag en vacker fras i festtalen
vars obetydliga stillning i verkligheten bekriftas av det faktum att den
tredje uppgiften inte anges specifikt som en maitare i universitetens
finansieringsmodell som trader i kraft 2021.

Varfor behover vi sjilvkritisk bildning just nu? Att férblindas av
sjalvklarheter har sédkert varit ett problem fér ménniskan sedan spré-
ket uppfanns, men mycket tyder pé att informationssamhallets tek-
niska utveckling erbjuder speciella svarigheter pa den hir punkten.
Mojligheten att matas med information som enbart stoder den egna
varldsbilden ar idag storre dn nagonsin — darfor behovs mera an
nagonsin ocksa bildningsarbete som borjar med kritik av det *vi alla
vet’. Fragan dr inte bara att vi tenderar att vilja information som stéder
vart existerande synsétt. Natets stora aktorer anviander idag sofisti-
kerade algoritmer som skapar filterbubblor med informationsfloden
som framst tjanar till att starka uppfattningar som vi redan har, sna-
rare dn att servera perspektiv som utsitter oss for kritisk provning.
Algoritmernas fara, som natets strukturella dsiktskorridorer, finns vél-
beskrivna i Cathy O’Neils lasvarda bok Weapons of math destruction:
How big data increases inequality and threatens democracy (2016).

Naturligtvis dr det fortsittningsvis viktigt och virdefullt med
utbildning for arbetsmarknaden, fri bildning enligt efterfragan och
toppforskning. Dessa verksamheter ar inte heller utrotningshotade.
Diaremot finns allvarliga skél att oroa sig for den krympande majlig-
heten till sjalvkritisk bildning. Allvaret forstarks ytterligare av det fak-
tum att sjalvkritisk bildning har en avgorande roll for att svara mot
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informationssamhéllets utmaning till demokratin och det offentliga
samtalet.

(Folk)bildningsverksamhet som transformation
Vad kan det dd betyda i praktiken att bedriva (folk)bildnings-
verksamhet pé ett transformativt sett? Det kan forstés betyda ménga
olika saker, men ett anvindbart exempel handlar om hur vi forstar
och motiverar (folk)bildningens betydelse for individens relation till
samhillets olika gemenskaper. Inom folkbildningen, vars samhalls-
nytta inte framst utgors av yrkesfiardigheter for naringslivets behov,
ar argument om bildningens identitetsstirkande fordelar en sjalvklar
del av intressebevakarnas arsenal. A ena sidan betonas bildningsverk-
samheten som viktigt for kollektiv identitet, och i detta spar finns allt
fran idén att folkbildningen borde stirka kinslan av ett demokratiskt,
globalt *vi’ i kampen mot auktoritir populism och den stundande
klimatkatastrofen, till projekt for hur gemensam bildningsverksamhet
starker samhorigheten inom minoritetsgrupper och ger gruppen maj-
lighet att leva sin kulturella vardag utan att assimileras av majoriteten.
A andra sidan motiveras bildning som viktigt for personlig identitet;
att var uppfattning om oss sjilva forandras genom att delta i allt fran
sprakkurser till yoga; att bildning ger moéjlighet till att sjalviorstielsen
forandras da vi 'vixer som manniskor’.

Denintima kopplingen mellan bildning och identitet ar patagligiden
vaxande litteraturen om bildning i Norden. I sin bok Grdanspassager:
Bildning i tolkningens tid (2012), ser Bengt Kristensson Uggla bild-
ning och identitet snarast som tva sidor av samma mynt. Uggla skriver:

Yitterst sett handlar bildning om identitetsbildning, en komplex
process av distansering genom vilken man bildar sig sjdlv. Kort
sagt, det handlar om att bli ménniska.

Det ligger nagot viktigt i Kristensson Ugglas reflektion: forstaelsepro-
cessen som oundvikligen finns med i att 1asa, diskutera, handla eller
varfor inte dreja, inbegriper att vi stracker oss utat och forstar oss sjalva
pé ett nytt sétt i relation till materialet som bildningen handlar om.
Samtidigt ar det viktigt att framhélla att processen ar dialogisk: vi blir
aldrig manniskor enbart for oss sjélva, vilket Kristensson Uggla sikert
skulle halla med om, utan i relation till andra. Foljden ar att fragan om
personlig identitet, hur vi forstar oss sjélva, inte ar strikt skiljbar fran
fragor om hur vi tillsammans med andra ingar i olika grupper, som fin-
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landssvensk, muslim, kristen, transperson, Abobo, arbetare. Och den
trendiga individualismen — att alla ska vara unika och forverkliga sina
egna livsprojekt — ar kanske den mest populdra kollektiva identiteten
idag.

Fragor om identitet, och speciellt identitetspolitik, tillhor samtidens
brannheta amnen. Det finns darfor alla skal till att grundligen betdnka
idén om att identitetsskapande &r ett existensberéttigande argument
till fordel for den fria bildningens verksamhet. I detta sammanhang ar
det diarfor avgorande att vi forstar bildningen som en verksamhet som
skapar ett dialogiskt 'vi’. Genom fri bildning kan vi stirka var formaga
att samverka med andra, kinna samhorighet och finna mening i att
tillsammans arbeta for ett gemensamt mal, som att lara sig ett sprak,
snickra en fagelholk eller fa djupare forstéelse av en samhallelig fraga.
I denna dialogiska anvindning ar identitetens 'vi’ snarast provisoriskt,
oppet och ndgot som gors i relation till verksamhetens mélsittning;
som *var’ hantverkargemenskap eller 'var’ diskussionsgrupp, vilket ar
en inklusiv gemenenskap som i princip vem som helst kan bli medlem
av. I den har anviandningen ar 'identitet’ inget fastslaget eller 1ast, utan
bara en term som beskriver aspekter av att ldra sig och gora saker till-
sammans.

Problemet ar bara att "identitet’ inte alltid forstas som nagot provi-
soriskt och Oppet. Megatrenden ar snarare att uppfatta identitet som
nagot solitt, vilket innebar att *identitetsskapande’ blir en process vari-
genom vi starker kéanslan av att tillhora en pa forhand given grupp med
kvaliteter som skiljer oss fran andra. Statsvetaren Francis Fukuyama
kallar fenomenet tribalism och ser det som en av var tids storsta poli-
tiska och sociala problem. Fenomenet &r inte enbart begréansat till
kategorin nationell identitet, snarare ror frdgan ett brett spektrum av
identitetsdrivna kamper for den egna gruppens erkdnnande. Kamper
som 4 ena sidan kan drivas av ett genuint intresse for rattvisa, men &
andra sidan kan forfalla till sekterism och asiktskorridorer.

I biasta fall ar folkbildningen en av framtidens viktiga motes-
platser for méanniskor av olika klass, kon, alder, etnicitet och kultu-
rell bakgrund. Mdjligheten till detta har ytterligare starkts eftersom
integrationsutbildningar under senare ar har blivit ett centralt bild-
ningsuppdrag for den fria bildningen i Finland, inte minst genom
riktad finansiering fran statsmakten. Med tanke pa sin funktion som
motesplats borde den fria bildningens fordelar inte motiveras som
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indentitetsskapande — for att skapa identitet dr ofta en exkluderande
process — utan som identitetsutmanande. Det ir genom genuina méten
med andra, personer som inte redan tanker, lever och talar som vi’ gor,
som vi utmanas att tinka djupare kring vad vart foregivna *vi’ handlar
om. Folkbildningens framsta bidrag till var identitet ar insikter om att
det ’vi’ som man trodde var fastslaget och 1ast, i gemensam verksamhet
med andra ménniskor kan bli provisoriskt och 6ppet.
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Ylva Perera

Gar det att forandra varlden
genom att skapa och skriva?

Om bildning som relation och transformation

En kvinna 6verger sin man och sina sma barn i Géteborg. Hon bryter
kontakten helt, forsvinner sparlost. Senare kommer det fram att hon
dgnar sina dagar at att sitta pd ett bibliotek i Berlin och studera klas-
sisk grekiska.

Det maste dndéa ses som ett extremt forhallande till bildning.

Kvinnan ar idéhistorikern och langdistansloparen Cecilia i Lydia
Sandgrens prisbelénta roman Samlade verk (2020). Hon klarar av att
skriva en gigantisk doktorsavhandling om kolonialismens idéhistoria,
oversitta Wittgensteins dagbok och skriva essder, men inte att leva
familjeliv. Nar hennes dotter Rakel i vuxen alder forsoker ta reda
pa vad mamman sysslat med efter att hon forsvann, och far veta om
grekiskastudierna, vicker de foljande tankar:

Och detta, tinkte Rakel och lutade sig tillbaka i stolen och sag
sig om efter servitrisen, var sjdlva kirnpunkten: hennes mor var
alltfor gammal for att anvianda sina grekiskakunskaper till nagot
vettigt. Om hon frén denna dag dgnade spréket all sin tid skulle
hon méjligen behirska det tillrdckligt for att gora nagot produk-
tivt med det om ett antal ar, men det kravde att hon avstod fran
en rad andra projekt. Vilket verkade osannolikt. Och vad kunde
Cecilia gora med sin grekiska som det var nu? Hon kunde ldsa
Odysséen under somnlosa nitter, i upphdjd ensamhet tringa in
i den antika grekiskans dammiga gangar och bortglémda grav-
valv, men cui bono? I sin storslagna sorti fran viarlden hade hon
forkastat chansen att sétta sin begavning i civilisationens tjanst
genom att sjdlv undervisa. Direfter hade hennes liv bestatt av en
flykt fran den ena biblioteksverksamheten till den andra, med
hennes sjdlv som enda medverkande. (Sandgren 2020, 609)

Rakel reflekterar inte 6ver bildning och begévning i allminhet, utan
forsoker forsta vad hennes mamma prioriterat framom att finnas dir
under hennes uppvixt. Att hon greppar efter ord som “civilisationens
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tjanst” kianns darfor bade rimligt och orimligt: det ar forstaeligt att hon
soker ett vigande skél, men hade frinvaron verkligen kénts lattare att
acceptera om Cecilia dgnat sig at undervisning, istéllet for att studera
for sig sjalv? Det ar 14tt att 14sa in en stark distansering, eller rentav en
fortringning, i Rakels relation till separationen. A andra sidan hand-
lar fragan hon stéller inte bara om Cecilia, utan ockséa om henne sjilv.
Rakel har namligen, ovetande om Cecilias vardag, framlevt sitt eget
vuxenliv pa ett valdigt liknande sitt, genom att ensam sitta och studera
pa universitetsbibliotek, i ett forsok att halla tillvaron inom kontroller-
bara ramar. Bada har alltsd anvént bildningen som en tillflyktsort.

P& sitt och vis ar Cecilias 6de en sorts illustration for den val-
dokumenterade svarigheten for kvinnor att forena moderskap med
intellektuell verksamhet. Men eftersom situationen hon lamnar inte
forvagrar henne den kombinationen (hon arbetar som doktorand och
maken Martin har huvudansvar for barnen redan innan férsvinnan-
det) tycks det inte vara romanens syfte att komma med en feministisk
poang. Samlade verk forsoker inte heller vara en sedeldrande historia
om hur illa det gar om en kvinna sviker sin modersroll. Istillet intres-
serar sig romanen for hur skapande verksamheter — hit ridknas bade
Cecilias idéhistoriska avhandlingsskrivande, Martins forsok att skriva
en roman och deras van Gustavs bildkonst — och "verkligheten” hinger
samman och hamnar i konflikt. Gustav och Cecilia dr bada framgangs-
rika rent skaparmaéssigt, men brister i sin vardagshantering pa olika
satt, medan vardagen blir det som Martin prioriterar 6ver skapandet,
ibland av nédvéndighet, ibland som undanflykt. Gemensamt for dem
alla ar dnda att ingen formar prata om Cecilias forsvinnande i raka
ordalag, vilket Rakel upplever som det storsta sveket.

Rakels reflektioner kring att std i civilisationens tjanst bottnar
alltsa i en mycket speciell omstédndighet, men det gor inte frigan min-
dre intressant. Tvartom blottar det att bildning aldrig kan diskuteras
i ett vakuum, den ar ofrankomligen nagot som dger rum i den uppsjo
av hogst konkreta och komplicerade situationer som livet bestar av. I
Samlade verk blir fragan vad som far en manniska att satsa mer pa sin
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relation till antikens greker an till sina egna barn, men i mer generella
termer handlar det om nir bildning ar ett sitt att fly och nér det ar ett
sdtt att engagera sig. Hir kommer ocksa relationen till omvérlden och
vardagen in. I vilken man kan bildning vara nigot man dgnar sig at
enbart for sin egen skull, och i vilken mén ar bildning en aktivitet som
blir meningsfull forst nir den sitts i det gemensammas tjanst?

Min forsta association till ordet bildning ar faktiskt inte 1angt frén
den ensamma kvinnan som laser grekiska i ett tyst bibliotek. Jag
tanker pa Goethe-citatet som inleder Sofies vdrld, Jostein Gaarders
ungdomsroman om den visterlindska filosofins historia: “Den som
inte kan redogora for de senaste 3000 aren lever bara ur hand i mun”
(Gaarder 2006, 9). Att lasa den romanen ar mitt forsta tydliga minne
av att befinna mig i narheten av Bildning med stort B. Jag minns citatet
som lite stressande, eftersom ordet som anviandes var redogéra. Det
fick det att 1ata som om en stor tent vantade nigonstans, och jag hade
ingen aning om hur jag skulle klara den nar det blev dags. Inte utan att
tillbringa &r efter &r ensam med bocker.

Men, samtidigt minns jag att jag ocksa upplevde citatet som kitt-
lande i sitt ansprak. Orden sade till mig: du ar inte férst har pé jorden.
Du ir inte sist. Allt du tinker och uttrycker ingar i en lang kedja av
andra mianniskors tankar och uttryck. Och dnda ar du inte bara en
produkt, du ar ocksa en som skapar, som kan tillféra nat nytt, nagot
som andra i sin tur kommer att kunna bygga pa och ga emot.

I arlighetens namn sa orden nog inte fullt s& dar mycket 4t mig som
tonéring, men om jag Oversatter kianslan de ingav mig till ett sprak jag
beharskar nu, som vuxen doktorand, skulle det bli nagot i den stilen.

Bildning i den bemérkelsen handlar alltsd om att ha koll. Att veta
négot om varifrén allt kommer, kunna f6lja tinkandets linjer — ma det
s vara i litteraturen, musiken, geopolitiken eller ekonomin. Ofta for-
knippas bildning slentrianmassigt med kunskap om den visterlandska
historien och kulturen, eftersom det perspektivet linge varit det hege-
moniska, men jag skulle hdvda att termen kunde tillimpas pa vilken
tradition man an ser sig som sprungen ur. I de allra flesta befrielse-
kamper har kunskapsdelning spelat en nyckelfunktion, det giller savil
arbetar-, miljo- och medborgarrittsrorelser som feministiska natverk
dar studiecirklar, forelasningar och publikationer varit och dr centrala.
“Tankandet ar inte ndgot privilegium for professorer”, som logarvaren
Joseph Dietzgen i S:t Petersburg skrev i sin recension av forsta bandet
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av Karl Marx Kapitalet: "Det forsta kravet pa en arbetare, som vill dra
sitt strd till stacken for sin klass’ frigorelse, ar att han inte later andra
tillhandahalla vetandet utan att han vet sjalv.” (Gustafsson 1974, X)
Samma idé var ocksé drivande redan under reformationen, i och med
att manniskor skulle 4 tillgang till Bibeln pa sitt eget sprak.

Sett fran det har perspektivet ar bildning bade ett sétt att forankra
sig i varlden, och ett verktyg for samhallsforandring. Vi maste forsta
hur vi hamnade hir for att kunna forsta vad vi ska gora for att fa det
battre. I ovanstidende fall handlar det ofta om att om-bilda sig, att
ifragasétta den beskrivning av historien man sjalv fatt serverad. I det
fallet kraver bildningen ett sorts dubbelseende, bade att kunna navi-
geraivarlden sd som den presenteras at en, och samtidigt kunna fa syn
pé sprickorna i den presentationen.

Givetvis ar ocksa det motsatta fullt mojligt: att skaffa sig bildning
for att befasta rddande maktpositioner snarare an att kullkasta dem.
Det dr vil, i arlighetens namn, en ganska klassisk definition av en bil-
dad person, ndgon som genom sitt kunskapskapital (ibland 6versatt till
utbildningsnivd, men inte alltid), har kunnat ta sig till, eller halla sig
kvar p4, en samhaéllsposition dir hen bidrar till att bevara den rddande
versionen av verkligheten. Huruvida nagon &r bildad och belést beho-
ver saledes inte sdga nagot om personens moral eller intentioner. Det
gar att lasa Shakespeare med motivet att framsta som virldsvan och
dominerande, eller for att skaffa sig verktyg for att skarskada mansklig-
heten — eller pa tusen andra sitt. Det hér géller forstas ocksa inom de
befrielsekamper jag nyligen nimnde, dar interna eliter har en tendens
att formas av de som dr mest bevandrade i rorelsens kanon, eller fram-
stills som dess mest autentiska forkdmpar.

Om man, som Rakel i Samlade verk, ifragasitter att en person
dgnar sig at bildning bara for sin egen skull, utan att sitta sin begév-
ning i "civilisationens tjanst”, utgdr man fran att den som far mojlig-
heten att bilda sig bor ge nagot tillbaka. Det gar vil ihop med synen
pa bildning som en relation, bdde med det som varit och med det som
ska komma. Men som jag redan papekade handlar det i Rakels fall inte
bara om allmanna reflektioner, utan om néagot i hogsta grad personligt
och akut — Cecilia har ju inte bara upphort att stélla sig civilisationens
tjanst (efter de verk hon de facto publicerat for andra att ta del av),
utan ocksd i familjens. I och med forsvinnandet upphor hon att vara en
givande part pd alla fronter, och det 4r den slutenheten Rakel reagerar
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pa. Har kunde man dra paralleller till de diskussioner om nytta som
ofta ackompanjerar samtal om bildning i dag — d& brukar det handla
om huruvida bildning borde kunna omsittas i ekonomisk framgang,
eller om det ska ses som en dygd i sig att vara bildad — men jag blir sjalv
mer nyfiken pd att fundera pa slutenheten som kontrast till skapande. I
vilken mén &ar skapande och skrivande i sig en form av bildning?

Skapa och skriva dr givetvis inte synonymer i alla ligen, men jag
valjer att anvinda bada begreppen hir for att markera att jag ar intres-
serad av skrivandet inte bara som dokumentering och sammanstal-
lande, utan som en verksamhet som féder nagot nytt, som dven kan
overraska den skrivande. Lattast ar det att forestélla sig det har nar vi
pratar om skonlitteratur, men den héar typen av processer sker ocksa
nar man skriver essiistik eller dagbok — och de sker de facto ocksa inom
det akademiska artikel- och avhandlingsskrivandet. Jag ar nyfiken pa i
vilken mén vi kan tala om dessa skapande skrivpraktiker som bildande.
Gér det att 1ara sig ndgot om varlden, st i relation till det forflutna och
framtiden, genom att sitta och hitta pa?

Frégan kan tyckas marklig, eller rentav farlig, i en tid da folks for-
maéga att skilja pd fakta och asikter blir allt simre, och den 6kande
miangden konspirationsteorier och bubblor for alternativa fakta ses
som stora hot mot demokratin. Men nér jag nu talar om att “hitta pa”
menar jag nagot annat dn att lata sig svepas med av firdiga (om &n
osanna) bilder av hur virlden ser ut. Tjusningen med konspirations-
teoriernas modeller dr ju ofta att de erbjuder manniskor en allomfat-
tande forklaring till det som ménniskorna i fraga upplever som otryggt
och fel i viarlden, och ger dem entydiga syndabockar. Att hdnge sig at en
sddan modell blir alltsa ett sitt att uppga i en gemenskap dar tainkandet
indgon mén utlokaliserats. Gemenskaper av detta slag ar sarskilt fram-
tradande pa extremhogerkanten, men dven rorelser som vill social for-
andring frén véansterhall, eller for specifika utsatta grupper, kan fung-
era enligt dessa mekanismer. Nir jag nu talar om skapande och fantasi
ar mitt intresse inte i forsta hand att sla fast relationen mellan sanna
och pahittade tankar, utan att betona skapande som ett sitt att tdnka
sjalv. Det ar inte det samma som att hitta pa allt fran grunden, eller ga
emot officiella samhallsberattelser bara for sakens skull, utan snarare
att navigera med urskillning och sjélvkritik. Forhalla sig till det som
finns, men pa ett aktivt satt som forutsitter ett eget ansvarstagande.

Den hir synen pé skapande ligger vildigt nara det som kritikern
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och forfattaren Tatjana Brandt kallar fantasiarbete: “att skapa rum
for icke-automatiska tankar, for stimningar och glantor i vardags-
funderingarna” (Brandt 2021, 12). Just detta icke-automatiska forut-
satter bade att det finns ett jag, en aktor, ett subjekt, en person — alla
ord kéanns lika potentiellt missvisande — som &r den aktiva, gérande,
parten, samtidigt som denna aktor star i relation till virlden runt om
och inom sig, och ddrmed inte har full kontroll 6ver sina handlingar.
Brandt talar om att famla efter det ovetbara, om att det ar okunskap,
snarare dn kunskap, som konsten forvaltar. Okunskap later ju spon-
tant som raka motsatsen till bildning, men jag skulle hidvda att det ar
tvartom. Att okunskapen, och 6dmjukheten infor den, snarare ar bild-
ningens forutsattning.

Om vi tdnkte oss att bildning bara handlade om att tilligna sig en
fardig lista pa information hade okunskap bara betytt de sakerna pa
listan som man dnnu inte beharskar. Men om vi istillet tdnker oss
bildning som en relation till varlden blir listan otillracklig och rentav
meningslos som metafor. Okunskapen ar snarare det som maojliggor att
relationen i fraga ar dynamisk, att det finns en mening med att fortsatta
engagera sig i det som andra sagt och tinkt och skrivit. Okunskapen
kan vara ett annat ord for att virlden inte ar firdig. Filosofen Jonna
Bornemark beskriver det som att det stindigt finns en horisont av icke-
vetande bortom det vi kdnner till, och att vetandet och icke-vetandet
bor sta i relation till varandra, om vi inte vill hamna i en falsk kon-
trollforestallning om att allt i viarlden skulle gé att systematisera enligt
fardiggivna mallar (Bornemark 2020).

Forfattaren Ursula K. Le Guin, som Brandt ocksa hinvisar till, beto-
nar att fantasin ar det intellektuella arbetets grund — “ett vasentligt
mentalt verktyg, ett grundldggande sétt att tinka” (Le Guin 2016, 11,
min oversittning).” Hon skiljer mellan fantasi och kreativitet, eftersom
kreativitet kidnappats av marknadskrafterna, och fantasi enligt henne
inte har nagot att gora med att tjana pengar. Det handlar om nigot
mycket mer grundldggande och existentiellt. Hon skriver: "Vi maste
alla lara oss hur vi ska uppfinna vara liv, hitta pa dem, forestilla oss
dem. Vi maste ldra oss de fardigheterna; vi behéver guider som visar
oss hur vi ska gora det. Utan dem kommer vara liv att hittas pa at oss

”[Aln essential tool of the mind, a fundamental way of thinking”.
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av andra minniskor.” (Le Guin 2016, 12, min dversittning) Aven hir
betonas alltsd att fantasin ar ett verktyg for att bli en egen tankande
person med eget omdome, istillet for att svepas med av fardiga model-
ler. And4 ir Le Guins budskap 14ngtifran individualistiskt, hon beskri-
ver fantiserandet som ett sitt att hitta "hem” i livet, hitta ett satt att sta i
forbindelse med andra, ingé i ett sammanhang — dven om det samman-
hanget kan besta av varelser som aldrig existerat i verkligheten. Hon
pratar ocksa vid flera tillfdllen om fantiserandet som ett sitt att undfly
jaget, att skrivandet handlar om att lata en berittelse ta plats och bli
sin egen, och att anvindningen av myter och arkaiska bilder fyller en
funktion just for det andamalet. Fantasin verkar alltsa paradoxalt nog
bade vara det som ger en integritet, och det som far en att sluta klamra
sig fast vid tanken pé jaget. Den har dynamiken fascinerar mig. Jag tror
att den ocksa har betydelse i relation till bildning.

Bildning gar inte att frikoppla fran tradition, om det sé ar en hege-
monisk tradition eller en subversiv sddan (och det gar inte alltid vat-
tentita skott emellan dessa). I ndgon méan handlar bildning om att gora
sig sjalv till ett karl, att l4ta kunskap ta plats i ens kropp, vare sig det
ror sig om ekonomisk historia eller klassisk grekiska. Men vad bety-
der det egentligen, att nigot tar plats i ens kropp? Niar det handlar
om praktiska fardigheter ar det enklare att relatera till — du trdnar
upp din skicklighet genom att upprepade ganger géra samma rorelser,
du lar kdnna materialet du arbetar med (om det si ar tra eller blod-
adror), och du kan utféra mer avancerade procedurer efter att du lart
dig grunderna — kroppen blir helt enkelt kapabel till nya saker. Men
det samma géller faktiskt ocksé for det teoretiska bildandet. Du utfor
vissa handlingar — laser, samtalar, tanker, skriver — och det leder till
att du kan saker du inte kunde innan: 6versatta en mening, forsté ett
ords etymologi, urskilja maktdynamiker, redogora for ett forlopp. Det
praktiska och teoretiska pagér egentligen inte i skilda sfarer, utan ingar
ivarandra, paverkar varandra. I bagge fallen blir resultatet att man ser
pa varlden, eller orienterar sig i den, pa ett nytt sitt. Det behover inte
rora sig om stora skiftningar, men har man inte férandrats sjalv har
man nog inte heller bildats. P4 sa vis ar karlmetaforen jag anvinde i
borjan av det hir stycket inte helt lyckad, eftersom kérlet forblir det-

"All of us have to learn how to invent our lives, make them up, imagine them. We need to be taught
these skills; we need guides to show us how. Without them, our lives get made up for us by other people.”
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samma aven nar det ar fyllt, medan kroppen som bildas och bildar sig
forandras.

Det har medfor ocksa att bildningens roll i en samhallsfordndring
ar mer komplicerad &n att samla argument for en pa forhand bestamd
hallning. Det dr nagot annat &n att anvidnda kunskap som ammuni-
tion, d&ven om det kan vara livsviktigt for att uppnd konkreta mal.
Skillnaden &r bara att det da handlar om politisk mobilisering, inte
om bildning per se — eftersom bildning inte bara kan handla om att
driva igenom utan ocksa om att kunna ifragasitta det man driver. Men
betyder det att bildning ar helt opolitiskt, nagot som alltid bedrivs pa
tryggt avstand fran kampen for en drégligare viarld? Givetvis inte, men
bildningens subversivitet ror sig oundvikligen om langsammare, och
mindre direkta processer.

Redan min oférmaga att vilja mellan verben “bildas” och ”bilda
sig” sdger nagot om bildningens relationella natur. Det dr bade nagot
du kan foreta dig medvetet, och nagot som i nigon méan drabbar dig.
Jag tilltalas av teoretikerna Fred Moten och Stefano Harneys begrepp
“study”, eller "studera”, som betonar dels sammanblandningen av det
intellektuella och det praktiska, dels att det ror sig om en pagaende,
lekfull process utan auktoritdra hierarkier. I en intervju publicerad i
verket The Undercommons (2013) sdger Moten:

Nir jag tdnker pa hur vi anviander termen ‘studera’ tror jag vi
har forbundit oss till att studera dr nagot man gor tillsammans
med andra méanniskor. Det &r att tala och promenera runt med
andra méanniskor, arbeta, dansa, lida, ndgon sorts oreducerbar
sammanblandning av alla tre som forenas under rubriken spe-
kulativ praktik. Hela konceptet évning — att halla pd med nagon
sorts workshop, spela i ett band, jamma tillsammans, eller gamla
maén som sitter pd verandan, eller manniskor som arbetar tillsam-
mans i en fabrik — dr varianter av denna aktivitet. Podngen med
att kalla det ’studera’ ar att markera att de hér aktiviteterna redan
har en oavbruten och oéterkallelig intellektualitet. De blir inte
forfinade genom att vi sdger ’ah, om du gjorde de har sakerna pé
ett sarskilt sitt, da kan vi sdga att du studerade.” Att gora de har
sakerna dr att vara involverad i en form av gemensam intellektuell
praktik. Det &r viktigt att erkdnna att s alltid varit fallet — for
det erkidnnandet gor det mojligt for dig att fa tillgéng till en hel,
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varierad, alternativ tankehistoria. (Harney och Moten 2013, 110,
min 6versattning)’

Genom att anvidnda termen “study” vill Moten och Harney alltsé
betona att dven aktiviteter som inte setts som intellektuella — att musi-
cera tillsammans, arbeta tillsammans, dansa, lida, samtala pa veran-
dan — &r en del av tdnkandets historia. Det subversiva ar alltsé inte
vad tdnkandet innefattar, utan att det pagar, och att det péagar i alla
dessa former. Moten och Harneys arbete utgar till stora delar fran en
marxistisk, svart tanketradition, och begreppet "the undercommons”,
som gett namn 4t deras gemensamma verk kan forstds som en plats
dir man kan experimentera med “the general antagonism” — alltsa
ett motstdnd mot kapitalistiska, rasistiska och pa andra satt fortryck-
ande och disciplinerande instanser. Det handlar om motstind, men
inte som en enkel antites, utan snarare som ett sitt att skapa alter-
nativ. P4 motsvarande sitt kan man tdnka pé bildning och skapande
som en pagaende improvisation med det som finns pa vig mot nagot
annat. Moten och Harney framhaller sin idé om "study” i opposition
till "policy” — aven till exempel antirasistiska policyn. ”Policy” innefat-
tar ndmligen att ndgon annan tanker for en, att man beter sig etiskt s&
ldnge man foljer en manual, medan "study” ar att tinka sjélv, &ven om
det sker tillsammans med andra. (Harney och Moten 2013, 112) I detta
finns en radikal potential.

Aven hir befinner vi oss alltsd i en intersektion mellan integritet
och gemenskap, vid ndgot som forutsatter tilliten att ge sig han utan
att veta sikert var man hamnar. Att ha med sig tidigare kunskap och
erfarenheter, men dndé& kunna Overraskas och vilja att omprova det
man trodde sig veta. Samma process kan forsiggé nar man skriver, nir
skrivandet inte bara har som syfte att formulera en pa forhand uttiankt
insikt. “Litteraturen dr inte forst och framst en plats for sanningar, den
ar platsen dir sanningarna tar gestalt”, skriver forfattaren Karl Ove
Knausgard i en essd om skrivande (Knausgard 2019, 6). Att skriva ar

*

"When | think about the way we use the term ‘study,’ | think we are committed to the idea that study
is what you do with other people. It’s talking and walking around with other people, working, dancing,
suffering, some irreducible convergence of all three, held under the name of speculative practice. The
notion of a rehearsal - being in a kind of workshop, playing in a band, in a jam session, or old men sitting
on a porch, or people working together in a factory - there are these various modes of activity. The point
of calling it ‘study’ is to mark that the incessant and irreversible intellectuality of these activities is already
present. These activities aren’t ennobled by the fact that we now say, "oh, if you did these thingsin a
certain way, you could be said to be have been studying.” To do these things is to be involved in a kind of
common intellectual practice. What’s important is to recognize that that has been the case — because that
recognition allows you to access a whole, varied, alternative history of thought.”
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séledes att “skapa ett rum dar négot ar mojligt att sdga” (Knausgard
2019, 6). For att det har ska bli mdjligt argumenterar Knausgard for
vikten att lata skrivandet drivas av oavsiktlighet.

Hir dr utmaningen att kunna leva med att inte fullstindigt kunna
kontrollera hur man sjilv framstér i texten. Texten lar rentav konfron-
tera en med sidor av en sjdlv som man helst skulle slippa. I den mén
handlar skrivandet bidde om att sldppa greppet om sitt jag — i bemaér-
kelsen den putsade och tillrattalagda bilden av jaget — och om att verk-
ligen mota sitt jag, och ta ansvar for sina obehagligare sidor. Pa sa vis
kan skrivandet bli ndgot som bildar den som skriver i friga om sjilv-
insikt, men det kan ocksé vara bildande i den bemarkelsen att varlden
kan framtrdda pé ett nytt sitt, som inte dr bundet till ens fardiga fore-
stallningar. Det blir alltsd mojligt att fa syn pa virlden pé nytt, vilket jag
skulle kalla ett bildningsarbete i allra hogsta grad. Oavsiktligheten ar
emellertid valdigt skor, och forsvinner sa fort forfattaren borjar tanka
pa vad texten egentligen ska séga, och om den &r av tillrackligt hog
kvalitet. ”[B]orjar man kalkylera och gora sig till, 4r det inte langre
oavsiktligt och dtkomligt som sig sjélvt, utan dtkomligt som det vi har
gjort det till” (Knausgérd 2019, 29).

Dir jag tidigare konstaterade att bildning handlar om att ha koll,
marker jag nu att jag rort mig langre och langre i motsatt riktning, mot
en syn pa bildning som handlar om att vaga sluta ha koll, eller i alla
fall sldappa kontrollen. Om oavsiktligheten ska fa styra kommer jaget
i ndgon man att krackelera, blotta sprickor och smuts, istéllet for att
framstéd som en hanterbar och hel identitet, samtidigt som man sjilv
ju fortfarande existerar och maste forhalla sig till det. Och just det,
skulle jag sdga, 4r nodvandigt for att vi ska kunna tala om bildning i en
transformerande bemarkelse. Att 1asa och ldra sig saker fungerar inte
bara "uppbyggligt”, utan kastar ocksé ljus 6ver ens sjilvbedrégerier,
fafainga och maktmissbruk. Och det &ar just nar man forsoker skriva
eller skapa forbehallslost som de sidorna tenderar komma fram och
sticka en i 6gonen. Det dr darfor skapande sa ofta ar forknippat med
djup skam. En skam som jag tror man maste ldra sig std ut med och
rentav utforska, om det man dgnar sig at pa riktigt ska kunna kallas
bildande. Jag tror inte det gar att skriva sig till en bdttre manniska,
men jag tror det gér att skriva sig ndrmare en viss precision, en upp-
marksamhet pé ens egen och virldens brokiga sidor. Och jag tror att
den uppmaérksamheten i sin tur sedan gor det svart att leva vidare pre-
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cis som tidigare, i den bemirkelsen finns en etisk aspekt oupplosligen
forenad med bildningen och skapandet. Vdgar man skriva sig bort frin
bilden av sig sjalv gar det att istillet & syn pa sig sjdlv som handlande,
skapande aktor. Det betyder inte att man nodvandigtvis direkt borjar
bete sig annorlunda, men det gor att man far syn pé att man har ett val,
ocksa i situationer dar ens handlingar for 1ange sedan automatiserats.
Att man aldrig dr bunden till ett visst handlande, och att det dirmed
inte gar att undslippa ansvar. I den bemirkelsen har det skapande skri-
vandet en transformerande potential bade pa ett personligt och pa ett
politiskt plan.

Men, med det sagt, ar forstas skrivandet — dven det skonlitterara
skrivandet — ocksé ett utmarkt forum for att fora vidare fortryckande
tankemonster, utan att ens nodvéandigtvis vara medveten om det. Till
exempel visade Toni Morrisons litteraturstudie Playing in the Dark
(1992) effektivt hur stora delar av den kanoniserade nordamerikanska
litteraturen anvént sina forestéllningar om den svarta befolkningen
som byggstenar i sina litterdra fantasier. Fantasin som sadan ar alltsa
inte nodvandigtvis frigorande pé ett bredare plan, fantasin kan ocksa
anvandas for att manifestera — eller rentav legitimera — ett fortryck
som redan sker. Aven i fantasin finns upptrampade spar och statiska
modeller. Att 1ata det oavsiktliga styra ar darfor inte det samma som
att blunda for sina automatiska monster, tvartom ar det en bildande
aspekt av skrivandet och fantiserandet i sig att f& syn pa dem. Och
sedan forsoka se mer.

Om vi atervander till Cecilia pa biblioteket skulle man kunna
beskriva situationen s att hon har slippt kontrollen, sa till den milda
grad att hon latit karleken till grekiskastudierna i lasesalens svala
ensamhet 6vertrumfa konventionen att en mor masta stanna hos sina
sma barn. Det om nagot ar vil transformerande. Kanske. Men man
kan ocksa fréga sig — som min redaktor fortjanstfullt pApekade — om
Cecilias val att 4gna sig at just klassisk grekiska dnda ar ett forsok att
legitimera sin franvaro, i och med att det ar sinnebilden for en verk-
samhet som traditionellt ansetts bildande, och darmed dven vardefull i
sig. I sa fall har hon snarast valt en konvention framom en annan. Hade
hon nojt sig med att sitta och ldsa morgontidningen pa ett café hade
hennes val framstatt i betydligt annorlunda dager.

Jag skulle siga att hennes flykt vittnar om en mycket stark riadsla
for det gemensamma, alltsd det som bade Le Guin, Moten och Harney
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betonar. Visst kan man kalla ldsandet av antika grekiska texter for en
relation, men det dr ofrdnkomligt ndgot annat dn en relation till nu
levande méanniskor av kott och blod. Levande manniskor ar skram-
mande eftersom de kan behova en pé ett helt annat sétt dn antikens
greker gor. I synnerhet ens barn behover en pé sitt som ar svindlande
— 1 basta fall pa ett positivt och starkande sétt, i virsta fall pa ett sitt
som upplevs klaustrofobiskt och forlamande. De behéver en pé ett helt
annat sitt dn civilisationen behover en. Darmed &r det viktigt att inte
lata grekiskan forskona situationen. Cecilia flyr inte for att sitta och
studera grekiska. Hon flyr. Och hon studerar grekiska.

Insikten om detta dr pa manga sitt nerven i Samlade verk, &ven om
romanpersonerna har svart att artikulera det. Snarare skildrar roma-
nen hur de haller smértan pa avstdnd pa olika sétt, i mammans och dot-
terns fall genom att ensamma sitta pa bibliotek och liasa och studera, i
pappa Martins fall genom att d& och da atervinda till sina skrivprojekt
som aldrig blir fardiga. Det ser alltsa ut att pdgé en form av bildning,
men den ar uppratthallande snarare én transformerande. Den forsoker
hélla vardagen igdng utan att beréras av livet alltfor mycket. Den skiljer
personerna it istéllet for att fora dem samman.

Ironiskt nog ar det genom ett skonlitterart verk — en tysk roman som
Rakel ombeds ldsa for att avgora om den ska Gversittas till svenska —
som Cecilia kommer lite narmare. Romanen visar sig ndmligen handla
om en kvinna som ér lik Cecilia till den milda grad att Rakel inser att
romanforfattaren maste ha traffat hennes mamma. Genom att lisa
om henne, om &n i fiktionaliserad form, viacks ocksa en drivkraft att
forsoka na henne i verkligheten. Samtidigt blir Cecilia genom roma-
nen synlig for Rakel pa ett annat sétt dn bara som hennes férsvunna
mamma, hon blir till en person med béde brister och fortjanster. Rakel
far ocksa syn pa sig sjilv som nagot annat dn en lamnad dotter, som
négon som kan forhélla sig till mamman pé flera olika satt.

Cecilia ma fortsitta att vara sluten, vi nar henne aldrig under roma-
nens gang, men Rakel gér uppror mot tystnaden som alla hennes nér-
stdende odlat kring Cecilias forsvinnande. Hon borjar oversitta den
tyska romanen till svenska, och dgnar sig darmed vildigt konkret &t ett
bildande skapande, och hon beger sig langt utanfor biblioteket nar hon
reser ivag for att leta efter mamman tillsammans med sin bror. Darmed
gor hon ett valdigt annorlunda val d4n bada sina foraldrar, eftersom hon
varken viljer skapandet pé verklighetens bekostnad eller verkligheten
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pa skapandets bekostnad. Istillet antyds en tredje mojlighet, dar ska-
pandet och verkligheten kan berika varandra, dar det gar att st i rela-
tion béde till det som varit och till det som ar. Vilket ar en forutsittning
for att ndgot ska kunna bli annorlunda.
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Henrik Bohlin och Anders Burman

Den svenska bildningsdebatten

Under de senaste decennierna har vi i Sverige upplevt nigot av en
rendssans for bildningsbegreppet. Framfor allt inom akademin, men
ocksa i tidningsoffentligheten och andra sammanhang, har bildning
inte bara diskuterats utan pa méanga hall ocksa lyfts fram som ett
aktuellt pedagogiskt och politiskt begrepp. Kritiker saknas forvisso
inte, men pa det stora hela tenderar bildningsbegreppet numera att
anvandas med en positiv laddning, 1at vara att dess betydelse endast
undantagsvis preciseras.

For inte sa lange sedan forholl det sig pa ett helt annat sétt. Som
utbildningssociologen Donald Broady har uttryckt det var ordet och
begreppet bildning “stendéda” i den svenska utbildningsdebatten
innan de boérjade aterupptickas under 1900-talets bada avslutande
decennier. Detta gjordes forst och framst av ett antal skollarare och
akademiker som under den tidiga nyliberalismens storhetstid var
kritiska mot det radande sittet att se pa utbildning i huvudsakligen
ekonomiska termer. Da Liroplanskommittén 1992 Gverlamnade sitt
betinkande “Skola for bildning” fick bildningsbegreppet en sorts offi-
ciell godkdndstampel, men det betydde inte att det fanns ndgon gemen-
sam idé om vad begreppet stod for. Inte minst fanns det en spanning
mellan hur forskare och politiker anvinde begreppet. Nar till exempel
davarande moderate utbildningsministern Per Unckel talade om bild-
ning handlade det enligt Broady om “bildningsgods, skafferikunska-
per, fixt och fardigt stoff att inmundigas av fogliga elever — stick i stav
med den klassiska bildningstanken som understrukit den aktiva sidan
av saken, méanniskans formaga att bilda sig, att forma sig” (Broady
2012, 289—290; dven i Tyskland kom intresset for bildningstanken
tillbaka pa 1980-talet; se till exempel Horlacher 2016, 1—6, 118—129;
Witte 2010).

Fran nittiotalet och framat har det inte varit inom politiken utan i
kulturdebatt och forskning inom idéhistoria, filosofi och naraliggande
amnen som den svenska bildningsdebatten varit som mest livaktig.
Nagra av de mer anmarkningsvarda studierna om bildningsbegreppets
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HENRIK BOHLIN &r professor i idéhistoria vid Sédertdrns hogskola. Han &r forfat-
tare bland annat till boken Medborgerlig bildning: om varfér man studerar pd hog-
skola (2018).

ANDERS BURMAN &r professor i idéhistoria vid Sodertérns hogskola. Han ar for-
fattare bland annat till bockerna Kultiverandet av det ménskliga: Essder om liberal
education, bildning och tdnkande (2018) och Dissensus: Drommar och mardrommar
i demokratins idéhistoria (2021).

historia och aktualitet har skrivits av Bernt Gustavsson (1991, 1996,
2017), Thomas Karlsohn (2012), Bengt Kristensson Uggla (2014),
Synne Myrebge (2019), Sverker Sorlin (2019) och Marcia S4 Cavalcante
Schuback och Hans Ruin (2006), men hér finns ocksd mer journalis-
tiska bocker som Per Svenssons och Thomas Steinfelds gemensamma
Bildningen pd barrikaden: Ett manifest (2017) och den bildnings-
konservativa antologin Varken bildning eller piano: Vantrivs borger-
ligheten 1 kulturen? som redigerats av Lars Anders Johansson (2015).
Allt som allt finns en tdmligen stor rikedom i perspektiv pa fragan om
bildningsbegreppets samtida relevans och aktualitet.

I den har texten ska vi folja nagra linjer i den svenska bildnings-
debatten under det tidiga 2000-talet med tyngdpunkten lagd vid
de senaste aren. Framstillningen ror sig mellan den akademiska
diskursen, det vill siga hur forskare vridit och vant pa bildnings-
begreppet, till hur politiker och kulturjournalister tagit sig an begrep-
pet. Utan nagra ansprak pé fullstandighet forsoker vi gora represen-
tativa nedslag inom alla dessa omréden. Tre generella teman kommer
att uppmiarksammas sarskilt: bildning i skolan, bildning i hogre
utbildning samt bildning och ekonomi. Huvudsyftet ar att 6versiktligt
redovisa den debatt som forts, men vi gor ocksa en del egna kritiska
kommentarer och stillningstaganden. Vi borjar med en idéhistorisk
tillbakablick pa bildningsbegreppets framviaxt och hur det har anvénts
i olika politiska och utbildningsmassiga sammanhang.

|déhistorisk bakgrund

Filosofer och pedagoger har dnda sedan antiken hivdat att malet
for utbildning inte i forsta hand ar yrkesforberedelse utan person-
lig utveckling, aktivt medborgarskap och praktiskt och moraliskt
omdome. I den grekiska antiken var paideia en utbildning for de fria
manliga medborgarna i retorik och andra fardigheter och kunskaper
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som behovdes for att utova offentliga &mbeten och tala i en folkforsam-
ling. Paideia-tanken &r en av de historiska rotterna till det moderna
bildningsbegreppet, som forst formulerades av tdnkare som Johann
Gottfried Herder och Wilhelm von Humboldt omkring ar 1800.

Herder och Humboldt var verksamma i ett historiskt skede dar
borgarklassens framvixt, upplysningen och det feodala systemets ned-
gang i samband med franska revolutionen hade skapat ett behov av
bred medborgarutbildning. For framstegsvinliga tyska intellektuella
var fragan hur makten skulle kunna spridas fran kungar, adelsman
och praster till medborgarna utan att f6ljden som i Frankrike blev blo-
diga strider mellan de nya makthavarna. Svaret blev utbildning och
Bildung. Den gamla samhillsordningens passiva och lydiga undersatar
skulle utvecklas till sjalvstdndiga, aktiva och upplysta medborgare
genom utbildning som inte bara formedlade torra faktakunskaper utan
formade hela personligheten, bade hjirta och hjarna, saval forstand
som kénsla och vilja (Beiser 2003, 89—90).

Nir Bildung under 1800-talet blev en institutionaliserad del av de
tyska ambetsméannens utbildning forandrades ordets betydelse. Enligt
den tysk-amerikanske historikern Fritz Ringer utvecklades bildnings-
borgerskapet i Tyskland till en konservativ och till och med reaktionar
kraft nar industrialisering och ekonomisk tillvixt gjorde att privata
foretagare fick mer ekonomisk och politisk makt och arbetare bor-
jade stilla politiska krav. Bildningsborgarna sag sin samhillsstéllning
hotad av de framvaxande nya grupperna och férsvarade sina privilegier
bland annat genom att argumentera for att gymnasieexamen skulle
vara ett krav for statlig anstillning och att gymnasiestudier framfor
allt skulle 4gnas 4t de klassiska spréken grekiska och latin. Matematik,
naturvetenskap och moderna sprak avfirdades som “nyttokrams”
utan egentligt varde. Bildning fick funktionen att legitimera ”de bil-
dade klassernas” privilegierade stillning i 1800-talets klassamhaille.
Samtidigt forandrades bildningens innebord. Det stod inte ldngre
for en 6ppen utvecklingsprocess, unik for varje individ, utan ett for-
definierat kunskapsstoff, gemensamt for alla, med kunskaper i latin
och grekiska som centrala bestdndsdelar. Detta borgerliga bildnings-
ideal forlorade sedan det mesta av sin status och samhélleliga betydelse
med "bildningsborgerskapets” nedgang under 1900-talet (Ringer 1969,
26, 29; Bollenbeck 2000; Pechar 2012).

Under hela denna period, fran decennierna kring sekelskiftet 1800
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till det tidiga 1900-talet, var den svenska larda kulturen néra lierad
med den tyska. Darfor ar det inget forvdnande att tidens bildnings-
diskussioner i Sverige i stort sett foljde samma utvecklingskurva.
Begreppet introducerades i borjan av 1800-talet av tyskorienterade for-
fattare och akademiker som Esaias Tegnér, Erik Gustaf Geijer och Carl
Adolph Agardh, och precis som i Tyskland kom bildningstdnkandet
efterhand att institutionaliseras vid svenska universitet, gymnasier och
laroverk. Bildningsborgerskapet blev i och for sig inte lika samhalleligt
inflytelserikt i Sverige som i Tyskland, men dven har kom sjilva bild-
ningsbegreppet successivt att forlora mycket av sin dynamiska karak-
tar och allt oftare reduceras till en klassmarkor. De bildade klasserna
stilldes mot folket och for de senare ansags inte séllan ingen bildning
alls vara battre dn s kallad halvbildning (Eriksson 2012).

Inte desto mindre utkristalliserades under senare delen av 1800-
talet ett delvis annorlunda bildningsbegrepp i Sverige. I stéllet for
att vara akademiskt férankrad var det en bildningskonception som
var kopplad till de framvixande folkrorelserna, framfor allt arbetar-
rorelsen men i viss man ocksa nykterhetsrorelsen och frikyrkororelsen.
I hogre grad 4n i den tyska nyhumanistiska traditionen lyftes anvind-
barheten av kunskaper och bildning fram hir. Under decennierna
kring sekelskiftet 1900 handlade det inte minst om medborgerlig bild-
ning. Nar folket skulle ga fran att vara undersatar till medborgare krav-
des négon form av politisk bildning. D4 folkskolan hade karaktér av
indoktrineringsanstalt i Guds och fosterlandet namn (Tingsten 1969)
fick arbetarna ta saken i egna hénder. Detta gjordes bland annat i form
av folkhogskolor, folkbibliotek, studieforbund och studiecirklar.

Att den gemensamma sjélvbildningen blev en framgéng framgar
redan av det faktum att Olof Palme vid slutet av 1960-talet kunde tala
om Sverige som en studiecirkelsdemokrati. Men vanligtvis foredrog
Palme dnd4 att tala om utbildning och utveckling hellre dn bildning
(Ostberg 2020). I sjilva verket var bildningsbegreppet forhéllandevis
franvarande inte bara i hans sprakbruk utan i de utbildningspolitiska
diskussionerna fran 1960-talet till 1980-talet 6verhuvudtaget, for att
till sist bli helt stend6tt, som Broady formulerade det i den inlednings-
vis citerade artikeln.

Bildningsidealens nedgang efter andra varldskriget berodde pa flera
olika saker. En av dem var att universitet och hogskolor gick fran elit-
utbildning till massutbildning. Vid mitten av 1940-talet fanns 14 000
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studenter i den svenska hogskolans grundutbildning, &r 2020 néstan
400 000 (Hogskoleverket 2006, 16—17; Universitetskanslersdmbetet
2021, 24). I det gamla elitutbildningssystemet skulle studierna bade
ge kunskaper och forma personligheten sa att studenten efter avslutad
utbildning delade elitens grundliggande viarldsbild, viarderingar och
sitt att upptrada och uttrycka sig. Det gjorde att 1800-talets borgerliga
bildningsidéer i viss mén kunde leva vidare inom den hogre utbild-
ningen, vilket underldttades av att studenterna i stor utstridckning
rekryterades fran det som en gang kallats de bildade klasserna. Men
i det nya massutbildningssystemet kommer de flesta studenter fran
grupper utanfor samhéllseliten och ar frimmande for borgerskapets
bildningstraditioner (Trow 1973, 7—18). Dessutom har borgerskapet
sjalvt i mangt och mycket 6vergett sina egna bildningsideal. Tidigare
var det viktigt for den som skulle bli foretagsledare eller hog statlig
tjansteman att kdnna till kulturens klassiker, kunna frimmande sprak
och spela ett instrument. Idag hor humanistisk bildning inte langre
till den ekonomiska och kulturella elitens sjalvbild (Johansson 2015b).

I andra kretsar lever minnet av 1800-talets bildningssnobberi
vidare, till exempel nir forfattaren och journalisten Goran Greider i
en debattartikel skriver om bildning som ”ett borgerligt pafund”. Ordet
bildning, anser han,

har en outplénlig smak av artonhundratal, av det bildade borger-
skapets ideal. Bildning var en gang och ar fortfarande i huvudsak
till for att skilja ut den bildade frdn den obildade — fran andra
klasser, bédde uppét och nedét. [...] Bildning &r statiska fakta-
kunskaper, bortom all allvarlig diskussion, eller belevade referen-
ser att markera status med. (Greider 2012)

Greider utvecklar sin bildningskritik i en biografi Gver arbetar-
forfattaren Dan Andersson. Enligt Greider fanns ett bildningskomplex,
en kinsla av underlagsenhet, hos tidiga arbetarforfattare som inte hade
frigjort sig frén en traditionell borgerlig bildningssyn (Greider 2008a,
35). Som elev péd arbetarrorelsens folkhogskola Brunnsvik skrev
Andersson att de stora vésterldndska tinkarna inspirerar honom men
samtidigt “frater upp” hans sjil med sin storhet. Kravet pé bildning
fick honom att kdnna att han inte rackte till och motet med “de stora
andarna” att han sjilv aldrig kunde dstadkomma nagot verkligt nytt
och virdefullt (Andersson 1993, 82). Bildningsidealet fick honom inte
att vixa som manniska eller forfattare utan holl honom tillbaka. Enligt
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Greider ar detta ingen tillfallighet utan precis vad bildning egentligen
handlar om. Den lekfulla ménniskan ar ett battre ideal 4n den bildade
manniskan, menar Greider. Garna nyfikenhet och kritiskt tdnkande,
men inte "dessa forbannade bildningsideal” (Greider 2008b; se dven
Greider 2015).

En del av problemet ar att bildningsidealen inte lingre som pé
1800-talet representerar nigon sarskild samhallsgrupps varldsbild
och intressen och darfor har ont om politiskt, ekonomiskt och socialt
inflytelserika foretradare. Samtidigt talar erfarenheterna fran 1800-
talet for att det vore minst lika illa om bildningstanken vore en sirskild
samhaéllsgrupps egendom. Om syftet med bildning ar att kunna bidra
till samhallets gemensamma bésta kan bildningen inte representera
nagon viss grupps sarintressen.

Att bildning fungerade som klass- och statusmarkar for 1800-talets
och det tidiga 1900-talets borgerskap ar alltsa en arvsynd som fort-
farande hemsoker bildningsdebatten. Ett annat exempel som kan
illustrera detta dr en kommentar av kulturskribenten Malin Lindroth
i Goteborgs-Posten. Hon skriver att hon néstan aldrig anvénder ordet
bildning darfor att hon alltfor ofta “fatt det nedkort i halsen” i uppfost-
rande ton av missnéjda ldasare (Lindroth 2016). Att det finns ett daligt
rykte att kimpa med framgar ocksa av att den tysk-svenske kultur-
vetaren och journalisten Thomas Steinfeld dgnar de forsta tre punk-
terna i sin artikel ”13 missuppfattningar om bildning” at att forsoka
vederldgga uppfattningarna att bildning tillhor borgerligheten eller
ovre medelklassen, att bildning hor ihop med finkultur och att bild-
ning bestar av onyttig kunskap (Steinfeld 2016).

Ett mangtydigt begrepp

Det ar saledes inte alls sjdlvklart hur bildning bor forstas, idag lika litet
som for hundra eller tvihundra ar sedan. I sjdlva verket utgor bildning
precis som frihet, jamlikhet och demokrati ett typexempel pa det som i
forskningen brukar kallas ett i grunden omstritt begrepp (Gallie 1964).
I vissa sammanhang kan bildning fortfarande reduceras till en fraga
om “vett och vetande, hut och héllning”, for att citera en dldre for-
mulering av den svenska folkbildningskampen Carl Cederblad (2010,
265). Detta skulle kunna kallas Magdalena Ribbing-definitionen av
bildning; en av hennes ménga bocker om vett och etikett har till och
med underrubriken Hyfs, umgdngeskonst och ytlig bildning (2000).
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Inte séllan hander det ocksé att bildning forknippas med lasningen av
och kunskapen om olika klassiker, som nir borgerliga politiker med
jamna mellanrum foreslar att skolundervisningen i svenska ska for-
medla kunskaper om en litterar kanon. Vid ater andra tillfallen citeras
Ellen Keys vilkdnda ord att bildning ar det som &r kvar sedan man
glomt allt man lart sig — ett citat som f6r ovrigt dven i Sverige ibland
tillskrivs Albert Einstein (Malmberg 2018). Enligt detta perspektiv
handlar bildning om sddant som paverkar oss pa djupet. I sjilva bild-
ningsprocessen tinks det da finnas en rorelse som gar fran ytlig infor-
mation och flyktiga upplevelser till personligt forankrad kunskap och
djupa erfarenheter som man sedan kan biara med sig genom livet.

Exemplen visar ndgot av bildningsbegreppets bredd, men ocksa
att bildning inte bor forstas som en enbart akademisk angeldgenhet. I
sjdlva verket ar det en viktig insikt att bildningsprocesser kan ske 6ver-
allt och att de kan se ut pa hogst olikartade sétt, liksom att varje man-
niskas bildningsgang skiljer sig mer eller mindre — men alltid p& ndgot
vis — frén andras. Bildning har att géra med det livslénga larandet,
som borjar innan och fortsétter efter den formella utbildningens slut.

Samtidigt som det finns olika tolkningar om bildningsbegreppets
relevans och anvindningsbarhet kan man urskilja spanningar i sjdlva
begreppet. En motsittning eller malkonflikt inom bildningstanken
handlar om elitism och jamlikhet, en annan om 6ppenhet och mal-
inriktning (Gustavsson 1991, 29—33). A ena sidan far bildningen inte
reduceras till att uppna i forvag givna kunskaper och forhallningssitt,
att bli en "bildad méinniska” som har last de och de bockerna, talar de
och de spraken eller gillar teater och opera. Som Broady uttrycker det
far bildning aldrig bli "tvAngsmatning med prefabricerat skolanpassat
stoff i syfte att anpassa eleverna till den rddande ordningen”.

Enligt det klassiska borgerliga bildningsidealet ar bildning mot-
satsen till anpassning till givna normer. Bildning ar att astad-
komma négot inte pa forhand foreskrivet [...] ndgot manniskan
gor med sig, ett aktivt foretag, utbildandet av formégor och
omdome som gor friheten majlig. (Broady 2010, 366—367)

A andra sidan blir bildning ett alldeles fér vagt och obestimt ideal om
man ldmnar inneborden helt 6ppen. Ett sétt att bilda manniskor vore
kanske att helt enkelt lata dem gora vad de vill, att sjdlva vilja om
de vill lasa bocker, se en film, resa jorden runt eller ndgot annat som
passar deras individuella intressen och forutsdttningar. Men de flesta
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skulle nog i sa fall vélja sddant de redan begriper sig pa och vilja bort
sddant som annars skulle kunna utmana och inspirera till nya tankar
och perspektiv. Har finns en malkonflikt mellan autonomi och aukto-
ritet, frihet och styrning utifrén.

Bernt Gustavsson skriver att bildningstanken varit som mest dyna-
misk nir de olika motstridiga eller svirforenliga elementen héllits sam-
man, nar man inte forsokt 16sa malkonflikterna genom att bestimma
sig for den ena eller andra sidan utan forstatt bildningen som en stén-
dig rorelse mellan de olika polerna (Gustavsson 1991, 32—33). Liksom
man i politiken méaste kunna balansera motsattningarna mellan till-
vaxtmal och miljomal eller personlig integritet och siakerhet behover
man i bildningsarbetet se vardet av bade styrning och frihet, auktoritet
och autonomi, 6ppenhet for andra traditioner och forsvar av univer-
sella varden.

Partipolitiska perspektiv

Trots att det pa det stora hela finns ett fornyat intresse for bildning i
Sverige tycks det hos politiker 6verlag inte finnas négot storre enga-
gemang i bildningsfrigan och inte heller nagon djupare insikt i hur
begreppet kan forstés pad mer produktiva satt. Men undantagsvis kan
aven professionella politiker lyfta fram véardet av bildning. En del
vansterpartister och socialdemokrater — dven i ledande positioner —
héanvisar emellanat till begreppet nér de talar om vad som ar viktigt for
eleverna att lira sig i skolan. Aven den gamla tropen om ménniskors
bildningsresor aberopas — ett kirt Amne i den tidiga arbetarlitteraturen
— och statsminister Stefan Lofven talade sig varm for bildningens bety-
delse pa bade kollektiv och individuell niva vid den socialdemokra-
tiska partikongressen i Orebro 2019. ”Land ska med bildning byggas”,
utbrast han entusiastiskt och gav en fin karakterisering av bildning
som en standigt padgdende kunskapsprocess: "Att du forvanad, han-
ford, forstar nya delar av verkligheten. Att du sparar det inom dig, och
kanner hur du viaxer som méanniska” (Lofven 2019).

Bland partierna pa hogerkanten visar Centerpartiet, Liberalerna
och Moderaterna inget namnvirt intresse for bildningsbegreppet.
Bland kristdemokrater och Sverigedemokrater finns ddremot vissa
som lockas av det. Kristdemokrater lyfter i skolsammanhang gidrna
fram betydelsen av vad de betraktar som ett klassiskt bildningsideal,
med tydligt konservativa 6vertoner:
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Vért skolsystem ska virna ett klassiskt bildningsideal som tar
avstdnd frén relativism som urholkar kunskapens egenvirde.
Klassisk bildning ar viktig inte minst i ett samhille dar mann-
iskor frdn manga kulturella, etniska och religiésa grupper lever
tillsammans. For att uppvardera bildningen maste lardoms- och
bildningstraditionen respekteras — inte forlojligas och raljeras
over. (Kristdemokraterna 2021)

De hogerpopulistiska Sverigedemokraterna skiljer ut sig genom att
primért anvianda bildning som ett kulturpolitiskt snarare &n ett peda-
gogisk eller utbildningspolitiskt begrepp. "En erkidnd svensk kultur —
med bildning i fokus” var typiskt nog en av rubrikerna i deras manifest
infor valet 2018 (Sverigedemokraterna 2018, 25).

Bildning i hogre utbildning

Hur star det da till med diskussionerna om bildning inom den hogre
utbildningen? Det tidigare Hogskoleverket hade en sérskild bildnings-
grupp, som bland annat gav ut en serie rapporter om vad bildning
kan innebara i olika hogskoleamnen. Som en del av arbetet med bild-
ningsfragan lat Hogskoleverket utvirdera den — numera nedlagda
— s kallade bildningsworkshopen eller core curriculum-kursen vid
Internationella Handelshogskolan i Jonkoping, dar affarsjuridik-
studenter under en fyrarig utbildning laste och diskuterade skonlit-
teratur och humanistisk och samhéllsvetenskaplig litteratur vid sidan
av kurslitteraturen. Ett elvasidigt avsnitt i utvdrderingsrapporten
dgnas intressant nog at ett forsok att forklara begreppet bildning
(Hogskoleverket 2001; Alsheimer 2004).

Hogskoleverket lades ned fran 2013 och ersattes av bland annat
Universitetskanslersdmbetet. Det senare har ingen sirskild bildnings-
inriktad verksamhet. Diskussionen om bildningens betydelse for hogre
utbildning far i stallet foras i bocker och pa dagspressens kultur- och
debattsidor. Exempelvis havdar historikern Dick Harrison under rub-
riken ”Bildningen sitts pd undantag” att dagens studenter "blir for-
rddda av ett system som endast formedlar en brakdel av den bildning
de soker sig till akademin for att f&” (Harrison 2016b). Artikeln bygger
pa ett tidigare uppméarksammat debattinlédgg dar Harrison gjorde gal-
lande att det ekonomiska ersittningssystemet och studenternas 6kade
inflytande lett till en drastisk siankning av kvaliteten i svensk hogre
utbildning (Harrison 2016a).

En annan lundahistoriker, Johan Ostling, beskriver de internatio-
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nella utvecklingstrender som gjort universiteten till nyckelfaktorer i
en innovationsdriven ekonomi men samtidigt lett till nedprioritering
och nedldggning av &mnen som inte ger enkelt matbara bidrag till
den ekonomiska tillvixten. En oroande tendens ar att nigra av de
universitet som kléttrat snabbast i de internationella rankinglistorna
de senaste aren finns i auktoritira stater som Saudiarabien. Néar den
“harda upplysningens” tekniskt-instrumentella nytta triumferar 6ver
den “mjuka upplysningens” demokratiska och humanitira viarden risk-
erar universitetens funktion som platser for kritisk reflektion kring kul-
turen och samhillet att g& forlorad, kommenterar Ostling (2017).

Flera inldgg i debatten om hogre utbildning tar upp de humanistiska
dmnenas betydelse for bildning. Sydsvenskan skriver pa ledarsidan
att den instrumentella synen pa utbildning far sirskilt negativa konse-
kvenser for humaniora. Hogre utbildning borde inte bara handla om
att fa godkianda betyg och jobb efter examen, utan ocksd om vad man
far med sig i form av kunskap, formagor och bildning (Sydsvenskan
2019). Goteborgs-Postens ledarskribent Hékan Bostrom havdar vér-
det av historisk bildning i politiken. I Sverige priglas offentligheten
av ungdomskult och antiintellektualism och politiken av ett ingen-
jorsmissigt perspektiv pa samhillet. Men politik handlar faktiskt om
manniskor i en historisk kontext. Att studera historien ar att lara sig
forsta mianniskans och samhillets komplexitet, fordnderlighet och
gratoner; historisk kunskap ar ett vaccin mot férenkling. Darfor har
vi mycket att lara av andra europeiska ldnder dar ledande politiker
forvantas vara historiskt beldsta (Bostrom 2019).

Samtidigt kan man bland larare och forskare inom humanistiska
hogskoleimnena mirka en viss skepsis mot bildningsbegreppet. Tre
foretradare for humanistiska fakulteten vid Goteborgs universitet skri-
ver i en pladering for humaniora att den sociala snedrekryteringen till
humanistiska utbildningar bara kan brytas om humaniora ses som mer
an “forfinad kultur’ och ’bildning’”. Automatisering av beslutsfunktio-
ner och andra samhéllsforandringar aktualiserar idag grundlaggande
fragor om manniskans existens och gemenskap inom medicin, vard,
teknik och social omsorg, fragor av just det slag humanister dgnar sig
at. Kunskapen och formégan att reflektera kring konsekvenserna av
detta far inte forbehéllas

de unga mianniskor som genom familj, sldkt, vinner och tradition
har klart for sig att djupa kunskaper om Vergilius eller avancerade
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formagor i datalingvistik faktiskt 6ppnar dorren till bédde jobb,
nitverk och kompetens. (Demker, Larsson & Wengelin 2018)

Liknande argument fors fram av historikern Isak Hammar, foretra-
dare for den humanistiska tankesmedjan HumTank, och filosofen och
humanioradekanen Johannes Persson. I Sverige finns en olycklig ten-
dens att se kunskaper i humaniora som en del av den sa kallade allméan-
bildningen, i virsta fall som “en salongsmaéssigt oumbérlig kunskap
for intressanta middagskonversationer”. Enligt Hammar och Persson
gor detta bildningsbegreppet mindre lampligt som utgangspunkt for
diskussioner om vardet av humanistiska studier. I stillet borde vi
tala om traning och utveckling av omdomesformégan — sddant som
analytisk forméga, kritiskt forhallningssiatt, formaga att effektivt lasa,
avkoda, sammanfatta och sjilv skriva texter, forméga att forsta och
hantera komplexa frigor utifran olika perspektiv. De kompetenserna
blir avgorande pa framtidens arbetsmarknad, dar komplexa, kreativa
och analyskravande jobb kommer att vara svarast att automatisera.
Vi behover “sldppa taget om bildningsbegreppet” for att gora upp
med forestillningen att humanistiska och andra studier som framjar
omdomesformégan inte dr lonsamma och leder till jobb (Hammar &
Persson 2020).

Bor vi sluta tala om “bildning”? Fragan handlar i grunden om ett
strategiskt val av ord. Priset for att 6verge bildningsbegreppet vore att
bryta med den rika bildningsteoretiska traditionen med bland andra
Humboldt och folkrorelsernas bildningsarbete. Alternativet ar att som
Steinfeld konfrontera missforstanden, bygga vidare pa traditionen och
peka pa argumenten for det samhélleliga behovet av bildning.

Bildning och ekonomi
Att foretradare for humanioradmnena vill undvika att forknippas med
statushdjande men praktiskt oanvindbar “skrytkunskap” beror inte
enbart pa arvet fran 1800-talets Bildungsbiirgertum. Debatter om
forskning och utbildning tenderar att stilla &amnen med enkelt méatbar
ekonomisk nytta, som teknik och medicin, mot forment ”onyttiga” men
bildande &mnen som de humanistiska. Men denna motsattning kan pa
goda grunder ifragasittas.

Bengt Kristensson Uggla, professor i filosofi och foretagsledning
vid Abo Akademi och en ofta dterkommande rost i de svenska dis-
kussionerna om betydelsen av humaniora och bildning, framholl i
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ett uppmiarksammat debattinldgg 2011 att hogskoleutbildningar i
foretagsekonomi forutom rent ekonomiska kunskaper bor ge en bred
humanistisk bildning. Med utgdngspunkt i en policyrapport frén
amerikanska Carnegie Foundation hdvdade Kristensson Uggla bland
annat att ledarskap i moderna foretag kraver formaga att skifta pers-
pektiv och relatera oférenliga synsitt till varandra for att kunna han-
tera komplexa situationer med ofullstindig och osidker information
(Kristensson Uggla 2020). Aven Robert Weil, ordférande i investment-
bolaget Proventus, driver tesen att niaringslivet behover humanistisk
bildning. Humaniora och konst utvecklar kreativiteten, vidgar per-
spektiven och ger forstéelse och respekt for kulturella skillnader, hav-
dar Weil. Framtiden kommer att préaglas av stora omvéalvningar, hog
komplexitet, konstant mangtydighet och svara dilemman. For att fatta
véloverviagda och ansvarsfulla beslut i en sddan miljo behover vi den
kreativitet och de perspektiv, diskussioner och reflektioner som huma-
niora och konst kan bidra med (Weil 2013).

Lars Strannegérd, rektor for Handelshdgskolan i Stockholm, forde
fram liknande argument i debatten om ett forslag fran Skolverket 2019
att stryka antikens historia ur grundskolans kursplan. Utan de perspek-
tiv pa samtiden som kunskaper i antikens historia ger far svenska elever
forsamrad innovationsformaga och svarare att verka i internationella
sammanhang, anser Strannegard. Det gor att de unga blir mindre att-
raktiva pa arbetsmarknaden — de "blir helt enkelt mindre anstéllnings-
bara” — vilket i sin tur leder till att Sveriges konkurrenskraft forsamras
(Strannegérd 2019). Strannegard har senare utvecklat sina argument
for bildning i boken Kunskap som kdnns. "En bred bas, tillsammans
med specialkunskaper”, skriver han dar, "ger en kombination av de
fardigheter som efterfragas i samhaillet och naringslivet. Studenterna
behover lara sig det gemensamma ekonomiska spraket, men ocksa for-
djupa sig utanfor sitt huvudsakliga omréde” (Strannegard 2021, 217).

Bildning som motbegrepp

Nagot som har forsvarat havdandet av bildningens varde inom skola
och hogskola utgors av framvixten av det s kallade granskningssam-
haillet (Power 1997). Utbildning ar idag en av statens storsta utgifts-
poster, och det finns en stark press att visa méatbara resultat av de till-
delade resurserna. I New Public Management detaljstyr inte staten pa
samma sitt som tidigare, utan stiller upp 6vergripande mal och var-
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derar sedan utfallet genom uppfdljningar, utvarderingar och kvalitets-
granskningar. Till den nya "matkultur” som vixt fram hor en tendens
att virdera det man maéter snarare dn att méta det man virderar, som
pedagogen och filosofen Gert Biesta uttryckt det (2011, 19—23). For den
som maste visa resultat av tilldelade medel for en uppdragsgivare blir
det som gar att visa i en statistisk tabell viktigare 4n det som inte gor
det. Elevers PISA-resultat och studenters anstéllbarhet efter examen
blir mer virdefulla dn etisk medvetenhet, forméga att fatta vil genom-
tiankta beslut och annat som hér samman med bildning (Landahl &
Lundahl 2017).

Viardet av utbildning ses i dagens utbildningspolitiska debatt ofta
som enbart eller &tminstone visentligen ekonomiskt. Skola och hog-
skola ar for individen en vig till jobb med bra 16n och for samhéllet
ett sitt att producera humankapital” som kan fylla arbetsmarknadens
behov och uppratthalla nationens konkurrenskraft. I ett sddant ren-
odlat ekonomiskt perspektiv ar det svart att forklara varfor skatte-
pengar ska anvindas till utbildning eller forskning i sddant som filo-
sofi eller idéhistoria. Sverigedemokraterna anser till exempel att det
“inom hégre utbildning finns alldeles for ménga platser i utbildningar
som arbetsmarknaden inte efterfragar”, och att man darfor bor “strama
upp hogskolan och i forsta hand anpassa den till samhéllets behov”,
underforstatt de ekonomiska behoven (Sverigedemokraterna 2021).
Det finns gott om uttalanden i samma anda fran politiker av de flesta
farger och pa alla nivéer och frén inflytelserika lobbyorganisationer
som Svenskt Naringsliv (for exempel, se Bohlin 2018, 12—13). Ofta gar
New Public Management i sédana sammanhang hand i hand med den
styrningsrationalitet som kallas nyliberalism (Brown 2015).

Ingrid Carlgren, professor emerita i pedagogik, hor till de forskare
som ar kritiska till effekterna av New Public Management inom skola
och utbildning. Under rubriken ”Skolans resultatfokus urholkar kun-
skap och bildning” skriver hon om en instrumentell attityd till larande
som institutionaliserats i skolundervisningen. De explicit formulerade
“kunskapskrav” for olika betyg som infordes i 2011 ars liroplaner
kombineras i dagens skola med idén att eleverna ska vara delaktiga
i bedomningen av sitt eget larande. Numera ses det som en rattighet
for elever att i borjan av varje undervisningspass fa tydlig information
om vad de forvintas lara sig och hur de ska visa sitt kunnande for att
f4 ett visst betyg. Effekten blir en "baklangespedagogik” dir elevernas
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uppmaérksamhet flyttas fran amnesinnehallet till betygen, sé att till
exempel det viktiga i ett samtal om en dikt inte blir dikten och vad den
har att sdga utan hur eleven ska fora samtalet pé ett satt som svarar
mot ett visst betygssteg. Darmed forvandlas bedomningskriterierna till
kunskapsinnehall pa ett sdtt som urholkar kunskaperna och motverkar
bildning. Som Carlgren formulerat det i ett annat sammanhang har
vi skapat en skola dir eleverna lir sig att “se ut som om de kan”, dir
de tranas i att 1atsas 14ra sig i stéllet for att faktiskt gora det (Carlgren
2016). Om larare och elever ska kunna motas i en bildande under-
visning dir undervisningens innehall star i centrum maéste ldrarna fa
tillbaka makten 6ver bedomningen (Carlgren 2018).

De senaste decenniernas framgéngar for hogerpopulismen ar en
annan faktor som gett bildningstanken ny aktualitet. Efter det ameri-
kanska presidentvalet 2016 plidderade socialpsykologen Lars Dencik i
Svenska Dagbladet for bildning som motgift till auktoritar populism.
Framgangarna for politiker som Donald Trump i USA och Marine
Le Pen i Frankrike beror enligt Dencik pé att samhillets snabba och
omvilvande forandringar skapar ett tillstdnd av “kronisk turbulens”
dir méanniskor stindigt stills infér nya oklarheter, komplexiteter
och motsittningar. Osékerheten infor det nya och okidnda skapar en
langtan efter just det som de populistiska ledarna utlovar: enkelhet,
ordning, starka ledare och ett entydig och traditionsbestamt “vi”.
Populismen ar en reaktion pa samhéllsutvecklingen, en “reaktionir
rekyl”. Alternativet och motmedlet ar att utveckla formagan att orien-
tera sig och navigera i det nya och okénda. For detta behovs en klassisk
bildning, som stindigt omtolkas utifran sin betydelse for samtidens
fragor, skriver Dencik. Bildning kréver kdnnedom om de historiskt
givna myter och metaforer vi lever genom, om andra kulturer och om
naturvetenskapernas grundprinciper. Men det viktiga ar inte fakta-
kunskaper eller att kunna citera klassiker, utan en omdomesférméaga
som utvecklas genom att man anviander kunskapen for att standigt
fraga sig var i rummet och i tiden man befinner sig. Dar populisten
lovar fiardiga enkla l6sningar pa komplexa problem, ger bildning i
stillet formagan att mandvrera i det komplexa och okdnda genom att
nyansera, reflektera, leva med ambivalens och hiarbargera motsatta
perspektiv. Det gor bildning till “ett motgift mot politikens trumpifie-
ring och teknokratins tunnelseende” (Dencik 2016).

Till allt detta kan man slutligen ldgga konsekvenserna av sko-
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lans kommunalisering och friskolereformen i borjan av 1990-talet.
Exempelvis skriver gymnasie- och kunskapslyftsminister Anna
Ekstrom i Svenska Dagbladet 2018 att skolan behover aterskapas
som gemensam bildningsinstitution. Utvecklingen av skolan som ett
marknadssystem enligt New Public Management-principer har enligt
Ekstrom lett till ett forytligande av skolans uppdrag i profilering och
marknadsforing, ett tryck mot ldrare och rektorer att sdtta hogre betyg
an eleverna borde ha darfor att marknaden kraver det, och en starkare
social och etnisk uppdelning av elever i olika skolor. Resultatet har
blivit en skola som inte haller ihop samhéllet utan *vittrar sonder det
samhallsfundament som en gemensam bas av kunskaper och virden
utgor”. I stéllet for den marknadsstyrda skolan behdver vi en skola
for bildning, dar barnen lar sig att hantera olikheter, skapa regler for
sin samvaro med andra och respektera och lyssna pé andra si att det
demokratiska samhillskontraktet dterskapas praktiskt genom daglig
traning (Ekstrom 2018).

Trots Lofvens och Ekstroms uppskattande ord om bildning ar det
sldende att ndgon mer kvalificerad form av bildningstdnkande inte
har satt ndgra tydliga spér i de styrdokument f6r skola och utbildning
som tillkommit under socialdemokraternas senaste period vid makten.
Snarare har den nuvarande regeringen fortsatt pa den instrumentella
linje som den forra liberala utbildningsministern Jan Bjorklund stod
for.

Ytterligare argument for bildning

Ett ytterligare argument for bildning skulle kunna formuleras i ter-
mer av motsatsparen inre kontra yttre motivation och djupinlarning
kontra ytinldrning. En elev eller student kan motiveras antingen av
eget “inre” intresse for ett Amnesinnehall eller for att fa “yttre” belo-
ningar i form av till exempel hoga betyg. Djupinriktat larande innebar
att lara sig genom att soka efter centrala budskap, sammanhang och
principer i &mnesinnehallet, ytinriktat larande att forsoka minnas sa
ménga detaljer som mojligt utan att skilja mellan vasentligt och ova-
sentligt och forsta hur det hela hdnger samman (se till exempel Jungert
2014; Elmgren & Henriksson 2016, 20—21). Ingrid Carlgrens kritik av
resultatstyrning enligt NPM visar hur dagens skola tenderar att frimja
yttre snarare dn inre motivation for larande och ytinlarning snarare
an djupinlarning. Detta kan ses som en del av den méatkultur som hor



158 Henrik Bohlin och Anders Burman: Den svenska bildningsdebatten

till NPM - redan i skolan trénas eleverna att vardera det som mits av
betygen och att inte fista vikt vid det som inte mats. Bildning &r ett
larande som i motsats till detta bygger pa och samtidigt fraimjar inre
motivation och djupinlarning.

Djupinldrning och inre motivation dr forutsidttningar for det
Aristoteles kallade fronesis, praktisk klokhet eller omdémesformaga,
det vill sdga forméga att fatta kloka och moraliskt medvetna beslut.
Som bland andra Kristensson Uggla papekat kriaver kloka beslut en
formaga att skifta mellan olika perspektiv pa samma sak och hantera
komplexa situationer med ofullstindig och osidker information. Men
fronesis har ocksa en etisk dimension. Forskarna Lennart Levi och Bo
Rothstein anser att framgangen for populistiska politiker de senaste
aren till viss del kan forklaras av att manga uppfattar samhaillet som
djupt oréttfardigt och ar 6vertygade om att den ekonomiska och poli-
tiska eliten inte agerar for det allmédnnas bista utan for att gynna sig
sjalva och sin grupp. Levi och Rothstein foreslar darfor att undervis-
ning i etik ska ingé i all hdgre utbildning. En elit utan moralisk kompass
kan inte i lingden forvinta sig folkets stod (Levi & Rothstein 2016).

For Humboldt var bildningsarbetets mal att ménniskor skulle
utvecklas till etiskt medvetna individer och goda medborgare. Det
idealet ar fortfarande i hog grad aktuellt, inte minst pa grund av popu-
lismens framgangar och krisen for demokratin, som i borjan av 2021
till och med gjorde att inférande av diktatur i USA framstod som ett
mojligt scenario. Det kanske viktigaste argumentet for behovet av bild-
ning i var tid handlar om just demokratin.

For de tidigare folkrorelserna var bildning vigen till ett fullvardigt
deltagande i demokratin. Samma sak skulle kunna sédgas idag. Sverker
Sorlin har véltaligt pldderat for en ny folkbildningsrorelse och ett ater-
upprittande av det Palme kallade den svenska studiecirkeldemokratin.
Som demokratiska medborgare behover vi skaffa oss breda kunska-
per, trana pa att argumentera och préva argument kritiskt, finslipa var
praktiska klokhet och utveckla vart samhillsengagemang. Vi bér som
medborgare prenumerera pa tidningar, ldsa bocker och organisera oss
iforeningar och rorelser sé att vi kan bidra till ’ett klokare samhélle och
till den etiska milj6 som vi lever i” (Sorlin 2019, 211—212).

Sorlins ord kan ldsas som ett nutida eko av den atenske stats-
mannen Perikles berémda lovtal till demokratin frén 431 eller 430 f.Kr.
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Vi avgor fragorna sjilva eller stiller dem under vederborlig dis-
kussion. Vi anser namligen ej att handling hammas av ord utan
tvartom av att man skrider till verket utan att forst genom 6ver-
ldggning gora sig noga underrattad. En och densamme kan dgna
sig at bade egna och statens angeldgenheter, men inte heller de
andra som framst ar upptagna av sitt arbete saknar insikt i statens
affarer. Vi dr de enda som menar att den som star helt utanfor
dessa €j dr tillbakadragen utan oduglig. (Perikles 2006, 146)

Ekon av Perikles, liksom av Humboldt, kan horas dven i de svenska
laroplanerna for skolan. Visserligen anviands ordet “entreprenorskap”
dir oftare dn “bildning” (Ringarp 2012), men det understryks att sko-
lan ska lata varje enskild elev finna sin unika egenart for att kunna delta
i samhallslivet genom att “ge sitt basta i ansvarig frihet”. Laroplanerna
stadgar ocksd att skolan ska vara 6ppen for skilda uppfattningar och
personliga stillningstaganden och uppmuntra att de fors fram, framja
elevernas harmoniska utveckling och stimulera varje elev att bilda
sig och vixa med sina uppgifter (Skolverket 2019). I styrdokumenten
for hogskolan sdgs visserligen inget motsvarande — en tidigare for-
mulering att "all utbildning ska frimja de studerandes personliga
utveckling” utgick i den hogskolelag som borjade gilla 1993 — men
Sverige har tillsammans med andra linder inom Bolognaprocessen
undertecknat den sa kallade Londonkommunikén fran 2007, som
slar fast att hogre utbildning férutom att ge kunskaper och fardighe-
ter for yrkeslivet ocksa ska forbereda studenter for ett liv som aktiva
medborgare i ett demokratiskt samhille, ge mdjligheter till personlig
utveckling och skapa och upprétthalla en bred kunskapsbas pa hog
nivé (Londonkommunikén 2007).

Fragan ar bara om och i sa fall nar dessa mal ska bli mer &n vackra
ord i festtal och politiska deklarationer. Mycket tyder pa att detta i
Sverige liksom i andra lander kan bli avgorande for demokratins fram-
tid.
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orde vi argumentera for bildningens aterkomst? Ja, anser en bred flora

debattorer och intellektuella runtom i Norden. Om bildning bara for
nagot decennium sedan ansags gammalmodigt och mossigt, sa vittnar idag
otaliga essder, debattinlagg och bocker om att bildningsbegreppet aterfatt
sin positiva laddning. Resultatet ar att idén om bildning har dammats av och
rustats som motkraft till allt fran samhallets ekonomisering och asiktskorrido-
rer, till auktoritar populism och ekologisk utarmning. I detta sammanhang
aberopar inflytelserika nordiska debattorer bildningens fria kunskapssokande
som ett avgorande redskap for att forsvara demokratin 1 en samtid praglad av

foreteelser som faktaresistens och polarisering:

en om bildningsidén aterigen skall vackas till liv; vad borde den da

handla om? I denna antologi samlas filosofer, pedagoger, ekonomer,
sprakforskare, folkbildare och debattorer for att granska om och hur bildnings-
idén kan bli en avgérande kraft bade for samhaéllelig och personlig utveckling.
Genom elva engagerade essder stélls avgorande fragor som: Behover vi en
gemensam bildning for att demokratin skall fungera? Hur hanger bildning
och sjalvforstaelse thop? Vad ar bildningens roll f6r hallbar utveckling? Och
hur kan framtidens folkbildning bidra till samhallets utveckling?
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